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Voorwoord
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In de naam van God, de Barmhartige, de Erbarmer, alle lof zij aan God, de Heer der werelden, Gods
vrede en zegeningen zijn met degene die als genade voor de werelden gezonden werd, diens familie
en metgezellen, en hen die hen volgen tot aan de dag des oordeels.
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In de naam van God, de Barmhartige, de Genadevolle,
Lees! In de naam jouw Heer Die heeft geschapen,

Die de mens uit een bloedklonter schiep,

Lees! Want uw Heer is de meest Eerbiedwaardige,

Die (de mens) door middel van de pen onderwees,

Hij leerde de mens datgene wat deze niet wist.

| Koran Surah Al-"Alag: 1-5|

Niet voor niets is het eerste woord van de Koran dat werd neergezonden ‘Lees!’. Door het vergaren
van kennis wordt de mens in staat gesteld zich te ontwikkelen tot een evenwichtige persoonlijkheid.
Niet als doel op zichzelf maar door het feit dat men met kennis een betekenisvolle invulling kan
geven aan zijn eigen leven en een bijdrage aan het welzijn van anderen kan leveren, is het opdoen
van kennis een plicht voor iedere moslim.

o sl alT Jay roppinsl o M s ¥ salug agle aill Wl sl Jouoy Jlo -l apz all gy smgraan ol s
|asle usa] Laalegs Loy ey gt dadadlalll alil Juyg 3adl @ aslle @l allus

Via Ibn Mas ud is overgeleverd dat de boodschapper van God zei: Er is geen (acceptabele vorm van)
jaloezie behalve die op twee (mensen): de persoon aan wie door God rijkdom is gegeven en die dit
uitgeeft op de correcte manier, en de persoon aan wie God wijsheid heeft gegeven en die
overeenkomstig zijn wijsheid beslist en deze overdraagt aan anderen.

De bovenstaande overlevering onderstreept eveneens de waarde van onderwijs en ontplooiing voor
het individu en de samenleving waar hij deel van uit maakt.
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De beheersing van taal speelt een grote rol bij het verwerven van kennis. Dit is de reden dat
Basisschool Al-Ummabh alles binnen haar mogelijkheden inzet de ontwikkeling van de Nederlandse
taal bij haar leerlingen in de breedst mogelijke zin te bevorderen.

Dit taalbeleidsplan is bestemd voor de periode 2016-2020 en biedt een overzicht van de werkwijzen
en de middelen die Al-Ummah hanteert en de ontwikkelingstrajecten die zij in werking stelt om dit
doel te verwezenlijken. Aan de orde komen eveneens de wensen van het leerkrachtenteam voor de
toekomst.

De leerkrachten zijn zich bewust van hun verantwoordelijkheid en vragen God hen te zegenen met
de juiste inzichten en geduld en bekwaamheid in hun werk.

Bij de totstandkoming van dit taalbeleidsplan is gebruik gemaakt van de expertise, ervaring en
deskundigheid van het team van leerkrachten en andere medewerkers van Basisschool Al-Ummabh,
de docenten van de opleiding Taalcoordinator van Hogeschool Saxion in Enschede en de leden van
de taalwerkgroep van de SIMON-scholen, aan wie allen dank.

Uitzonderlijke dank gaat uit naar Prof. Dr. Kuiken, bijzonder hoogleraar Nederlands als tweede taal

en meertaligheid en wetenschappelijk directeur van het INTT verbonden aan de Universiteit van
Amsterdam, Afdeling Neerlandistiek, en ontwikkelaar van Digiwak.
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In dit hoofdstuk wordt een algemeen beeld van Basisschool Al-Ummah weergegeven met als doel
inzicht scheppen in de eigenheid van de school en haar missie en doelen, de leerlingen en hun
taalachtergronden en de daaruit voortvloeiende moeilijkheden bij het verwerven van het
Nederlands, het team van leerkrachten van de school en de visie van dit team op het taalonderwijs.
Aan de orde komen voorts de contacten met ouders en de waarde die Basisschool Al-Ummah aan
ouderparticipatie hecht, en tenslotte de aansluiting op de voorschoolse educatie en de voorbereiding

op het voortgezet onderwijs

1.2 Gegevens van de school

1.2.1 Administratieve gegevens

Contactgegevens

Naam: Basisschool Al-Ummah
BRIN: 24EY

Denominatie: Islamitisch

Adres school:

Telefoonnummer:
E-mail:

Bestuur:

Adres bestuursbureau:

Telefoonnummer:
E-mail:

Postadres:

Website:

Javastraat 6

7512 Z) Enschede
053-4319935
alummah@simonscholen.nl
SIMON

De Mulderij 10

3831 NV Leusden
033-4337336
info@simonscholen.nl
Postbus 11

3830 Leusden
www.simonscholen.nl

Personele bezetting

Bovenschools directeur SIMON:

Directeur:
Directiesecretaresse:
Intern begeleider:
Taalcooérdinator:
Rekencoordinator:
Gedragsspecialist:
Godsdienstleerkrachten:

Leerkrachten groep 1 en 2:
Tutoren groepen 1 en 2:

Leerkracht groep 3:

I. Tagpinar i.taspinar@simonscholen.nl
A.Tonca a.tonca@simonscholen.nl

S. Dertligil s.dertligil@simonscholen.nl
G. Lochan g.lochan@simonscholen.nl

J. Meijerink y.meijerink@simonscholen.nl
D. Kiiglikdipi d.kucukdipi@simonscholen.nl
S. Yeginer s.yeginer@simonscholen.nl

Y. Demirhan y.demirhan@simonscholen.nl
M. Souini s.souini@simonscholen.nl

S. Bezzahi s.bezzahi@simonscholen.nl
A. Ozgiris a.ozciris@simonscholen.nl

Y. Demirhan y.demirhan@simonscholen.nl
A. Souini a.souini@simonscholen.nl

D. Kigukdipi d.kucukdipi@simonscholen.nl
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Leerkracht groep 4: M. Mol m.dakriet@simonscholen.nl
Leerkrachten groep 5: F. Erten e.erten@simonscholen.nl
J. Geeraths j.geeraths@simonscholen.nl
Leerkrachten groep 6: Z. Ozermis z.ozermis@simonscholen.nl
C. Prijs c.prijs@simonscholen.nl
Leerkracht groep 7: S. Yeginer s.yeginer@simonscholen.nl
Leerkracht groep 8: J. Meijerink y.meijerink@simonscholen.nl

Leerlinggegevens

Aantal leerlingen: 180
Sociaal-culturele achtergronden: 55% Turks
18% Marokkaans
27% overige
Aantal groepen: 8
Onderwijsconcept: Leerstofjaarklassensysteem

1.1.2 Schoolmissie

Basisschool Al-Ummabh is een school op islamitische grondslag, met als uitgangspunt ‘worden wie je
bent’. Geprobeerd wordt de kinderen een ontwikkelingsomgeving aan te bieden waarin zij zich veilig
en geborgen voelen en kunnen uitgroeien tot diegene die zij in het diepste van hun wezen zijn.
ledere leerling is uniek en goed zoals hij is omdat moslims geloven dat God ieder mens in de beste
vorm heeft geschapen.

Basisschool Al-Ummah geeft al haar leerlingen vaardigheden en handvatten mee om hun unieke
persoonlijkheid verder vorm te geven en te harmoniéren en obstakels die op hun pad komen vanuit
hun eigen karakter of de omgeving waarin zij leven te overwinnen.

Door haar leerlingen te ondersteunen in hun bewustwording van de islamitische normen en
waarden, hoopt de basisschool dat zij opgroeien tot stabiele moslims die goed zijn voor zichzelf en de
ander en een waardevolle bijdrage leveren aan de Nederlands samenleving waar zij actief deel van
uitmaken. Het is wenselijk dat zij gelukkige en succesvolle mensen worden die, weerbaar en
tegelijkertijd sociaal, zelfbewust in hun eigen waarden, ook openstaan voor die van anderen.

1.1.3 De leerlingen

De leerlingen van Al-Ummah spreken het Nederlands overwegend als tweede taal. Afhankelijk van de
thuissituatie komen veel van de leerlingen ten opzichte van hun leeftijdsgenootjes die Nederlands als
moedertaal spreken met een kleine of grote achterstand in de Nederlandse taal voor het eerst de
school binnen. Sommigen van hen spreken zelfs nog helemaal geen Nederlands. Zowel het aantal
leerlingen als de samenstelling van de populatie zijn stabiel. Wel is de verwachting dat op de lange
termijn de taalachterstanden in de Nederlandse taal waarmee een deel van de leerlingen de school
binnenkomt zullen afnemen.

Het onderwijs van Al-Ummabh is erop gericht aanwezige taalachterstanden te detecteren en zoveel
mogelijk weg te werken in de tijd dat de basisschool de kinderen onder haar hoede heeft. Dit wordt
gerealiseerd door een rijk en gevarieerd onderwijsaanbod en een stabiel en veilig pedagogisch
klimaat. Het onderwijsprogramma wordt afgestemd op de leerbehoeften van de leerlingen en het
onderwijs wordt regelmatig geévalueerd door de opbrengsten maar ook de leerprocessen onder de
loep te nemen.
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Uit onderzoeken en enquétes blijkt hoe groot de tevredenheid van de leerlingen en hun ouders over
de school is. Ook de contacten die veel oud-leerlingen, zelfs jaren nadat zij de school verlaten
hebben, met de school onderhouden en de successen die veel van hen op het voortgezet onderwijs
boeken, sterken het team in zijn overtuiging dat de leerlingen een goede basis meegegeven wordt.

1.1.4 Hetteam

Basisschool Al-Ummah heeft een zeer divers team met leerkrachten met uiteenlopende culturele en
religieuze achtergronden. Het leerkrachtenteam van Al-Ummabh ziet deze verscheidenheid als een
verrijking voor zowel de leerlingen als de leerkrachten zelf.

Al-Ummah volgt alle ontwikkelingen in onderwijsland nauwgezet en houdt haar kennis en
vakbekwaamheid up-to-date door bijscholingen, (collegiale) consultaties en coaching. De culturele
diversiteit heeft ook als voordeel dat veel van de leerkrachten zich goed kunnen inleven in de leef- en
belevingswereld van de kinderen; zij weten hoe het is als lid van een minderheidsgroepering in de
Nederlandse samenleving een plek te vinden en hoe het voelt een nieuwe taal te moeten leren.
Bovendien spreken de meeste leerkrachten een of meer talen die de leerlingen als moedertaal
spreken, waardoor zij uitstekend in staat zijn interferentiefouten te herkennen en hier adequaat op
in te spelen.

Het kleurrijke team van Al-Ummah vertegenwoordigt zeven culturele achtergronden, vier
levensovertuigingen en spreekt tien talen.

13 Doelen van het taalonderwijs

Het onderwijs in de Nederlandse taal heeft vele facetten. In de eerste plaats speelt taal een cruciale
rol in de communicatie tussen het kind en andere kinderen en volwassenen. Ten tweede speelt taal
de belangrijkste rol bij het verwerven van kennis en vaardigheden op vrijwel alle leergebieden. Een
goede beheersing van de Nederlandse taal speelt dus een sleutelrol bij het succes op school en later
in de Nederlandse maatschappij.

Om dit te bereiken wordt een zo breed mogelijk taalaanbod gerealiseerd met luisteren, spreken,
lezen en schrijven, waarin verschillende deelgebieden van taalcompetenties, het kopiéren van taal,
het beschrijven van situaties en gevoelens, het structureren van taal en het beoordelen via taal, tot
hun recht komen.

De leerlingen leren informatie te verwerven uit gesproken taal door het luisteren naar voorgelezen
boeken, verhalen, liedjes, te kijken en luisteren naar televisie-uitzendingen en hier samen over te
praten en deel te nemen aan (kring)gesprekken. Door erover te vertellen, vragen te beantwoorden,
tekeningen te maken, werkbladen in te vullen en verhalen te schrijven, leren zij ook deze informatie
mondeling en schriftelijk gestructureerd weer te geven. Hierbij leren de kinderen enerzijds hun
gedachten te ordenen en naar taal om te zetten en anderzijds de gebruikte taal correct toe te
passen, doordat zij te maken hebben met een correct taalaanbod en, in geval van onjuist taalgebruik,
verbeterd worden doordat een onjuist geformuleerde zin, in correcte vorm herhaald wordt.

Naast het begrijpen en weergeven van gesproken teksten, leren kinderen eveneens een tekst op
inhoud en vorm te beoordelen en in te zien van welke tekstfunctie er sprake is: informatief,
instructief, opiniérend, met als doel te overtuigen of met als doel te vermaken. Door leerlingen
kennis te laten maken met uiteenlopende teksttypen en —vormen en hen vragen te stellen over wat
zij horen en wat zij hiervan vinden, leren zij met argumenten te reageren.
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Het bovenstaande is ook geldig voor de geschreven taal waarbij de leerlingen naast reguliere teksten
ook leren informatie en meningen te extraheren uit schema’s, tabellen, grafieken en digitale bronnen
en deze te ordenen, te vergelijken en te beoordelen.

Daarnaast leren zij ook zelf teksten te produceren met verschillende functies en in uiteenlopende
vormen: een brief, een verslag, een formulier of een werkstuk. In het leerproces speelt niet alleen de
inhoud maar ook de vorm een belangrijke rol: de opbouw van de tekst, het woordgebruik, de
zinsbouw, de spelling, het handschrift, de bladspiegel en, vooral bij werkstukken, het gebruik van
illustraties en andere beeldende elementen en kleur. De leerlingen leren de spelling van
onveranderlijke woorden en werkwoorden en, in het geval dit aan regels gebonden is, de
bijbehorende spellingregels en de regels voor interpunctie.

Omdat veel leerlingen op Al-Ummah Nederlands als tweede taal spreken, is in het algemeen de
beginsituatie bij deze leerlingen anders dan bij moedertaalsprekers Nederlands. In veel

gevallen moet een achterstand worden ingehaald, teneinde dezelfde doelen te kunnen bereiken die
voor autochtone moedertaalsprekers gelden.

Deze beginsituatie dwingt af de nadruk van het onderwijs te leggen op woordenschat, grammatica en
begrijpend lezen, alsmede aanpassingen aan te brengen in al het onderwijs waarin taal een grote rol
speelt. Dit laatste komt onder andere tot uitdrukking in het aanbieden van relevante woordenschat
alvorens een leertekst te lezen en in het aanbieden van strategieschema’s bij bijvoorbeeld begrijpend
lezen en redactiesommen.

De kinderen leren ook technieken en strategieén om de betekenis van voor hen onbekende woorden
te achterhalen. Ook worden gerichte taalspecifieke inzichten in de Nederlandse taal aangeboden;
waar veel moedertaalsprekers gedachteloos bij ieder zelfstandig naamwoord het juiste lidwoord
kiezen, werkwoorden correct vervoegen en grammaticale zinsdeelfuncties foutloos interpreteren,
nuances en bijklanken aanvoelen, hebben NT2-verwervers vaak behoefte aan meer training. Dit geldt
ook voor de uitbreiding van de woordenschat, het toepassen van woorden met een bepaalde
betekenis in specifieke situaties, de gevoelswaarde die bij sommige woorden hoort, of de bijklank, en
het toepassen van functiewoorden die een groep woorden tot een goed lopende grammaticaal
correcte en betekenisvolle zin maken.

Het totaalaanbod wordt gefaseerd aangeboden in een doorlopende lijn, zodat de Nederlandse taal
voor de leerlingen uiteindelijk die taal wordt waarin zij zich intuitief en genuanceerd kunnen uiten,
die vertrouwd en eigen aanvoelt en waarin zij dromen...

Al het bovenstaande wordt zoveel mogelijk systematisch aangeboden, zodat de kinderen de logica en
de regels van de taal gaan inzien en gebruik leren maken van strategieén, die zij kunnen herkennen,
verwoorden en beoordelen. De hoop is tevens dat, nadat de competentie in de Nederlandse taal
vordert, de leerlingen de schoonheid en eigenheid van de Nederlandse taal gaan inzien en deze ook
als kunstvorm leren waarderen. En dat zij plezier hebben in het lezen en schrijven van teksten en het
vertellen van en luisteren naar verhalen.
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1.4 Omschrijving taalbeleid
Een veel gebruikte omschrijving van het taalbeleid op de basisschool is:

“Het opzetten van een schooltaalbeleid doelt op het ontwikkelingsproces binnen een school waarbij
op een doelbewuste en strategische manier wordt nagedacht over de wijze waarop de school omgaat
met taal en taaldiversiteit. Dit mondt uit in een product, namelijk een beleidsplan dat een geheel aan
afspraken inhoudt tussen de schoolbetrokken actoren. Dit zijn niet enkel de leraren in samenspraak
met de directie en de leerlingen, maar ook andere betrokkenen {(...).”

(Van Braak en Schrauwen, 2001)

En: “Taalbeleid is de structurele en strategische poging de onderwijspraktijk aan te passen aan de
taalleerbehoeften van de leerlingen met het oog op het bevorderen van hun algehele ontwikkeling en
het verbeteren van hun onderwijsresultaten.”

(Van den Branden, 2004)

En: “Taalbeleid is de formulering van het permanente, systematische en strategische handelen van
beleidsmakers en beleidsuitvoerders om — op alle voor het onderwijs relevante niveaus — taal én
taalontwikkeling tot een bron van permanente aandacht en zorg te laten zijn in de dagelijkse praktijk
van het onderwijs en die maatregelen te nemen die bijdragen aan het studiesucces van studenten.”
(Van der Westen, 2007)

Dit impliceert dat het ontwikkelingsproces als uiteindelijke doel heeft niet alleen de taalvaardigheden
maar alle onderwijsresultaten te verbeteren. Dit betekent dat het taalbeleid zich richt op het gehele,
onderling samenhangende taalonderwijs van de school, de huidige situatie, met al haar sterke en
zwakke aspecten, in kaart brengt en hierop reflecteert en een oriéntatie op de gewenste, verbeterde,
situatie beschrijft. Hierbij worden prioriteiten vastgesteld, doelen geformuleerd en bijbehorende
activiteiten gekozen. Het taalbeleidsplan waarin deze aspecten zijn opgenomen wordt uitgevoerd,
geévalueerd en na eventuele bijstelling geborgd.

1.5 Taaleigenschappen

In deze paragraaf volgt een beschrijving van specifieke taaleigenschappen van het Nederlands en
andere Germaanse talen en die van het Turks en Arabisch afgezet tegen het Nederlands. Het is voor
de leerkrachten van Al-Ummah van groot belang deze te kennen met het oog op haar omvangrijke
populatie NT2-verwervers met Turks of Arabisch als moedertaal.

1.5.1. Germaanse talen
Het Nederlands is een Germaanse taal en nauw verwant aan de andere nog levende Germaanse
talen: Duits, Engels, Fries en de Scandinavische Germaanse talen. Enkele gemeenschappelijke
eigenschappen van de huidige Germaanse talen staan hieronder opgesomd. De cursieve woorden
zijn voorbeelden.
= Er bestaan grote overeenkomsten in klank en veel woorden zijn voor sprekers van een
Germaanse taal wederzijds verstaanbaar : vader, father, Vater, far, ...
= Binnen de Germaanse talen hebben zich volgens bepaalde wetmatigheden
klankverschuivingen voorgedaan, waardoor sprekers van een Germaanse taal die een andere
Germaanse taal leren in sommige gevallen kunnen aanvoelen hoe equivalenten van woorden
in de andere taal uitgesproken worden: zo worden de Nederlands t-klank, p-klank en f-klank
in het Duits vaak resp. een ts-klank, (p)f-klank en een b-klank: zout — Salz, appel — Apfel,
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leven — leben, ...; de k-klank, g-klank en sj-klank zijn eveneens vaak uitwisselbaar in de
Germaanse talen: vriendschap, friendship, Freundschaft, vennskap, ...

= De acht oorspronkelijke naamvallen bij zelfstandige naamwoorden zoals die in de Indo-
Germaanse vooroudertaal bestonden zijn verminderd tot twee of vier naamvallen: de
jongen, the boy’s, dem Jungen, gutten, ...

= Er bestaan verbuigingen bij bijvoeglijke naamwoorden en de bijvoeglijke naamwoorden
worden in het algemeen véor de zelfstandige naamwoorden geplaatst: een mooi boek, een
rode bloem, ein groBes Haus, nye kleerer, ...

= Eris sprake van klinkerwisselingen volgens een bepaald patroon, ablaut, bij sterke
werkwoorden: vinden — vond — gevonden, finden — fand — gefunden, to find — found — found,
d finne — fant — funnet, ...

= Eris sprake van klinkerveranderingen volgens klinkerharmonie, umlaut, bij bijvoorbeeld
meervouden of afleidingen: stad — steden, temmen — tam, foot — feet, Land — Léinder, bok —
bgker, ...

= Er komen zwakke werkwoorden voor naast de genoemde sterke werkwoorden die in de
verleden tijd verbogen worden volgens een vast patroon d.m.v een dentaalsuffix, een
uitgang met een d of t: speelde, played, spielte, lekte, ...

= Er wordt gebruik gemaakt van constructies met een voltooid deelwoord en een vorm van het
werkwoord zijn of hebben als hulpwerkwoord: ik heb gehuild, | have cried, ich habe geweint,
jeg har gritt, ...

= Het voorkomen van bepaalde en onbepaalde lidwoorden (m.u.v. het lJslands, dat geen
onbepaalde lidwoorden kent): het boek, een boek, the book, a book, das Buch,ein Buch,
boken, en bok, ...

= Vanaf de middeleeuwen werden de runenschriften geleidelijk vervangen door het Latijnse
schrift, soms aangevuld met nieuwe letters (runen, Gotisch of met diakritische tekens) of
lettercombinaties voor klanken die niet direct met het Latijnse schrift kunnen worden
weergegeven: b, i, 6, ui, ieuw, gy, ...

= Er wordt gebruik gemaakt van een fonologisch spellingsysteem dat in meer of mindere mate
kan afwijken van de uitspraak doordat enkele schrifttekens meer dan één klank kunnen
weergeven en er gelijktijdig verschillende schrijfwijzen voor dezelfde klanken bestaan: de —
den — die / sjouwen — dauw, the — think / blue — you, Salz — Stein — fest / typisch — Miicke, kino
— skrive / og — kape, ...

= Eris sprake van het vervagen of wegvallen van klanken terwijl het letterteken dat symbool
staat voor de klank wel geschreven wordt: lopen (n-klank valt soms weg), are (r-klank valt
soms weg), mehr (r-klank valt soms weg), huset (t-klank valt soms weg), ...

=  Werkwoorden worden vervoegd naar ik-vorm, jij-vorm, hij-vorm, zij-vorm, wij-vorm, jullie-
vorm en zij-vorm (en soms een u-vorm) waarbij er in sommige talen zes verschillende
werkwoordsvormen zijn en in sommige talen slechts één per tijd.

1.5.2. Specifieke eigenschappen van het Nederlands
Naast de bovenstaande eigenschappen heeft het Nederlands specifiek een aantal aspecten die de
andere Germaanse talen niet allemaal hebben en voor NT2-verwervers, vooral die uit andere
taalfamilies, lastig kunnen zijn:
= Het voltooid deelwoord en andere werkwoordgroepen worden vaak aan het eind van de zin
geplaatst: Ik heb het boek vorige week gelezen, Ik zou het boek graag hebben willen lezen, ...
=  Sommige werkwoorden hebben als hulpwerkwoord voor de voltooide tijd ‘zijn’, de meeste
andere ‘hebben’: Hij heeft gefietst, Hij is gevallen, ...
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= Er wordt onderscheid gemaakt tussen de lidwoorden ‘de’ (mannelijk en vrouwelijk) en ‘het’
(onzijdig), waarvan het gebruik niet altijd tot vaste en duidelijke regels is terug te voeren: het
paard, de zon, ...

= Erwordtin het Nederlands meer dan in andere talen gebruik gemaakt van partikels, kleine
onverbuigbare woordjes die hun betekenis ontlenen aan de context van de zin en die
bijvoorbeeld een verzachting van een gebiedende wijs bewerkstelligen, een nuance,
versterking of anderszins een verduidelijking aanbrengen of een aanwijzing geven: Leg dat
boek maar neer, Ik houd wel van appeltaart, Zij komt toch te laat, ...

= Er bestaat een breed scala aan spreekwoorden en uitdrukkingen, deze komen in iedere taal
voor. Spreekwoorden en uitdrukkingen verrijken het taalgebruik en vinden hun oorsprong
vaak in de geschiedenis en hebben in de loop der jaren hun letterlijke betekenis verloren,
waardoor de betekenis, zeker voor NT2-leerders, niet altijd eenvoudig te doorgronden is: lets
van je gading vinden, Dat is het hele eiereneten, ...

= Er bestaan verkleinwoorden en deze worden veelvuldig gebruikt, voor het vormen van
verkleinwoorden bestaat een uitgebreid systeem van regels: zonnetje, bloempje, kettinkje,
tafeltje, ...

® |n het Nederlands kunnen veel medeklinkers achter elkaar worden geplaatst, vooral in
samengestelde woorden, dit bemoeilijkt de leesbaarheid en de uitspraak: herfststorm,
angstschreeuw, slechtstschrijvend, ...

= Een andere moeilijkheid is het gebruik van het bijwoord ‘er’ dat gebruikt kan worden als
inleiding op een onderwerp: Er staat een reiger in de tuin; ter vervanging van zinsdeelstukken
volgend op een voorzetsel: Hij springt erin; als plaatsbepaling: Er is niemand; als vervanging
van het voorzetsel ‘van’: Ik heb er vijf; als inleiding op een lijdende vorm: Er werd gegeten; in
min of meer vaste zegswijzen: Wat is er gebeurd?

= |n het Nederlands treden inversies op wanneer zinsdelen anders dan het onderwerp aan het
begin van de zin worden geplaatst: Vanmiddag kom ik later thuis; dus ook in vraagzinnen:
Waarom kom je niet?; na onderschikkende voegwoorden: Ik ben ziek, waardoor ik niet kan
komen.

= Naast het lidwoord ‘het’ wordt het woord ‘het’ gebruikt als (voorlopig) onderwerp in zinnen
als: Het sneeuwt. En: Het is belangrijk dat je naar school gaat.

= Het Nederlands heeft regelmatige meervoudsvormen op —en en —(‘)s, maar ook in meer of
mindere mate onregelmatige en Latijnse meervoudsvormen. Sommige woorden hebben
twee meervoudsvormen: boek — boeken; kopje — kopjes; kind — kinderen; slimmerik —
slimmeriken; cavia — cavia’s; museum — musea / museums; politicus — politici; zee — zeeén;
knie — knieén.

= Taalwetenschapper Sterre Leufkens heeft in haar onderzoek ‘Talen en hun transparantie’
(2012), waarin zij 22 talen op ‘transparantie’ (vorm en betekenis hebben een 1:1 verhouding)
onderzocht, aangetoond dat het Nederlands (en verwante taalgroepen) een zeer hoge graad
ondoorzichtigheid heeft en hierdoor voor mensen uit andere taalgroepen moeilijk te
doorgronden en te leren is.

Het volgende gedicht vormt hier een prachtige illustratie bij:

Men spreekt van één lot, en verschillende loten,
maar ‘t meervoud van pot is natuurlijk geen poten.

Zo zegt men ook altijd één vat en twee vaten,
maar zult u ook zeggen: één kat en twee katen?
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Laatst ging ik vliegen, dus zeg ik vloog.

Maar zeg nou bij wiegen beslist niet: ik woog,
want woog is nog altijd afkomstig van wegen,
maar is dan ‘ik voog’ een vervoeging van vegen?

Wat hoort er bij ‘zoeken’? Jazeker, ik zocht,
en zegt u bij vloeken dus logisch: ik vlocht?
Welnee, beste mensen, want viocht komt van vlechten.

En toch is ik ‘hocht’ niet afkomstig van hechten.
En bij lopen hoort liep, maar bij kopen geen kiep.

En evenmin zegt men bij slopen ‘ik sliep’.
Want sliep moet u weten, dat komt weer van slapen.

Maar fout is natuurlijk ‘ik riep’ bij het rapen.
Want riep komt van roepen. Ik hoop dat u ‘t weet
en dat u die kronkels beslist niet vergeet.

Dus: kwam ik u roepen, dan zegq ik ‘ik riep’.
Nu denkt u: van snoepen, dat wordt dan ‘ik sniep’?

‘Ik gaf’ hoort bij geven, maar ‘ik laf’ niet bij leven.
Dat is bijna zo dom als ‘ik waf’ hoort bij weven.
Zo zegt men: wij drinken en hebben gedronken.
Maar echt niet: wij hinken en hebben gehonken.

U ziet, onze taal beste dames en heren,
is, net als ik zei, best moeilijk te leren

Het is van belang kennis te hebben van de bijzondere taaleigenschappen van het Nederlands om veel
voorkomende moeilijkheden bij het verwerven van het Nederlands op een systematische manier te
lijf te gaan. De leerlingen van Al-Ummah spreken in het algemeen een moedertaal die niet verwant is
aan de Germaanse taalfamilie, waardoor zich echter ook frequent specifieke moeilijkheden kunnen
voordoen bij het verwerven van het Nederlands. Veel van de leerlingen spreken ofwel Turks ofwel
(een dialect van het) Arabisch (Maghrebijns, Egyptisch, Levantijns, enz.) als moedertaal waardoor het
relevant is inzicht te krijgen in de specifieke mogelijke struikelpunten op het gebied van uitspraak,
intonatie, woordenschat, woord- en zinsbouw voor deze taalgroepen.

1.5.3 Specifieke eigenschappen van het Turks afgezet tegen het Nederlands

Bijna alle leerlingen met een Turkse culturele achtergrond spreken Turks als moedertaal. In veel
gezinnen wordt grotendeels in het Turks gecommuniceerd, zelfs al spreken beide ouders goed
Nederlands. Dit kan verklaard worden door het feit dat de binding met Turkije van veel in Nederland
levende families met een Turkse achtergrond groot is, alsmede het feit dat er in het algemeen veel
waarde gehecht wordt aan culturele gebruiken en tradities, waaronder ook de Turkse taal. Door
moderne technologie als satellietantennes en het internet, kunnen ook veel Turkstalige tv- en
internet-uitzendingen gevolgd worden.
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Het Turks behoort tot de Altaische talen en heeft in vergelijking met het Nederlands een sterk
afwijkende structuur. Onderstaande punten verduidelijken mogelijke moeilijkheden bij het
verwerven van de Nederlandse taal voor iemand met Turks als moedertaal:

= |n het Turks komen agglutinaties voor; het morfologische verschijnsel waarbij met behulp
van affixen nieuwe woorden gevormd of grammaticale functies aangegeven worden. Aan
een zelfstandig naamwoord, bijvoeglijk naamwoord of werkwoord kunnen verschillende
suffixen achter elkaar worden toegevoegd. Zo kunnen zeer lange woorden ontstaan: araba —
auto, arabam — mijn auto, arabada — in de auto, arabamda — in mijn auto, arabamdayim — ik
ben in mijn auto, arabaci — autohandelaar of automonteur, arabacilik — het beroep van
autohandelaar. Een kenmerkend lang voorbeeld van een woord met een grote hoeveelheid
suffixen kan alleen met een complete zin in het Nederlands vertaald worden:
Hollandalilastiramadiklarimizdandirlar — Zij zijn van degenen die wij niet hebben kunnen
vernederlandsen.

= |n het Turks is het mogelijk zelfstandige naamwoorden, bijvoeglijke naamwoorden en
werkwoorden om te vormen tot verschillende andere woordsoorten met uiteenlopende
grammaticale functies; voor een spreker van het Turks kan het raar lijken dat deze
‘flexibiliteit’ in het Nederlands maar zeer beperkt voorkomt.

=  Waar in het Nederlands bijzinconstructies worden gebruikt ingeleid door een voegwoord,
bestaat in het Turks de mogelijkheid een bezittelijke verzelfstandiging van het werkwoord
toe te passen: Gelemeyecegine liziilliyorum — Ik vind het jammer dat je niet zult kunnen
komen. Het woord diziiliiyorum betekent ‘ik vind het jammer’ en wordt achteraan in de zin
geplaatst, zoals alle werkwoorden in het algemeen achteraan geplaatst worden. De
moeilijkheid zit in het woord gelemeyecedine (letterlijk vertaald: in de richting van jouw niet
zullende kunnen komen) waarin alle benodigde woordsoorten en grammaticale functies,
alle gevormd door suffixen, zitten opgesloten. Hier zijn in het Nederlands vijf verschillende
woorden voor nodig. Voor een spreker van het Turks kan het lastig zijn de juiste woorden te
kiezen en in de goede volgorde te plaatsen. Daarnaast is de grammaticale functie van de
bijzin in dit voorbeeld in het Nederlands een lijdend voorwerp, terwijl in het Turks een derde
naamval (richting) gebruikt moet worden.

= Bovenstaande constructie wordt ook gebruikt voor bijvoeglijke bijzinnen die ingeleid worden
door een betrekkelijk voornaamwoord. Het Turks kent geen betrekkelijke
voornaamwoorden en de bijvoeglijke bijzin wordt vdér het antecedent geplaatst. Gidecegim
tilke soguk bir (ilkedir — Het land waar ik naar toe ga is een koud land. Er kan ook voor een
constructie met een tegenwoordig deelwoord worden gekozen. Bu (ilkeyi ziyaret eden
yolcularin yanlarina sicak kiyafetler getirmeleri gerekiyor — Reizigers die dit land bezoeken
moeten warme kleding meenemen.

= Er bestaat een voorkeurswoordvolgorde in het Turks van onderwerp, bepalingen, gezegde.
Het is echter niet fout een andere volgorde te hanteren om bijvoorbeeld nadruk aan te
geven of aan een zinsdeel of iets toe te voegen waar pas tijdens het uitspreken van de zin
aan gedacht wordt. In het Nederlands bestaan vanwege dezelfde redenen ook verschillende
correcte woordvolgordes, in het Turks is het aantal mogelijkheden echter vele malen groter.
Een spreker van het Turks zal deze beperking in het Nederlands opmerken en moet hierin
getraind worden.

= Erisin het Turks sprake van klankharmonie. De gebruikte achtervoegsels voldoen
afhankelijk van het voorafgaande woord aan bepaalde klankregels. Er zijn vier declinaties
wat betreft de gebruikte klinkers en wat betreft de medeklinkers wordt onderscheid
gemaakt tussen ‘scherp’ of ‘hard’ klinkende medeklinkers en ‘dof’ of ‘zacht’ klinkende
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medeklinkers; hierbinnen zijn twee declinaties te onderscheiden. Doordat beide declinaties
gecombineerd toegepast worden, bestaan in het toevoegen van suffixen acht
keuzemogelijkheden. Deze leveren in het praktijk voor gevorderde sprekers geen
moeilijkheden op en hier hoeven door moedertaalsprekers geen regels voor worden
aangeleerd. Een bijkomend voordeel voor de spelling van Nederlandse werkwoorden is het
feit dat dezelfde medeklinkers die ervoor zorgen dat een verledentijdsvorm en een voltooid
deelwoord in het Nederlands een d- of een t-uitgang krijgt ook in het Turks gebruikt worden
voor suffixen met een d- of t-uitgang: gespeeld — aldi, getikt — dikti. Hier kan handig gebruik
van gemaakt worden in het spellingonderwijs aan Turkstalige leerlingen.

= Naast bovengenoemde voordeel biedt het Turks geen houvast wat betreft de Nederlandse
werkwoorden. Bestaan in het Nederlands naast sterke en zwakke werkwoorden ook enkele
onregelmatige werkwoorden, in het Turks zijn alle werkwoorden regelmatig en zwak. De
Nederlandse werkwoorden moeten dus getraind worden.

= Het werkwoord ‘zijn’ is in het Turks weliswaar helemaal regelmatig maar wordt anders
toegepast dan in het Nederlands; in de tegenwoordige tijd is de werkwoordsvorm van de
derde persoon enkelvoud weglaatbaar en dit wordt in de praktijk ook meestal gedaan. In het
Nederlands is dit onmogelijk. Overigens bestaan er in het Turks twee vormen van het
werkwoord ‘zijn’, vormen die vervoegd worden zoals alle andere werkwoorden (volgens
twee declinaties) en een vorm met behulp van suffixen, zoals we in het eerder genoemde
voorbeeld hebben kunnen zien.

= |n het Turks zijn alle transitieve werkwoorden zonder lijdend voorwerp te gebruiken. Dit
komt vanzelfsprekend vooral voor in situaties waarin het bijbehorende lijdende voorwerp in
principe bekend is. Waar in het Nederlands gebruik gemaakt moet worden van ‘dit’ of ‘dat’
hoeft dit in het Turks niet.

= Het Turks kent geen mannelijke en vrouwelijke vormen in het gebruik van persoonlijke
voornaamwoorden en bijbehorende werkwoordsvormen. Het Nederlands maakt alleen in de
derde persoon enkelvoud onderscheid in mannelijk en vrouwelijk. Met uitzondering van
‘hij’, ‘zij’, en ‘het’ waarvoor het Turks in principe slechts één persoonlijk voornaamwoord
kent, komen in het Turks dezelfde typen persoonlijke voornaamwoorden voor (ik, jij, hij, wij,
jullie, zij) waarbij de specifieke persoonlijke voornaamwoorden weglaatbaar zijn wanneer
gebruik gemaakt wordt van een werkwoordsvorm of een suffix van bezit.

= Het Turks kent zes naamvallen in vier declinaties die de grammaticale functie van een woord
of agglutinatie weergeven en gevormd worden door suffixen. Of een woord bepaald of
onbepaald is wordt in sommige gevallen duidelijk door het suffix. Het Turks kent geen
bepaalde lidwoorden. Voor NT2-verwervers met een Turkstalige achtergrond kan ten eerste
het feit dat in het Nederlands gebruik gemaakt wordt van bepaalde lidwoorden een
moeilijkheid opleveren en ten tweede het feit dat het er twee zijn, ‘de’ en ‘het’. In het Turks
bestaat wel een onbepaald lidwoord maar het is vaak niet nodig dit lidwoord te gebruiken.
Tijdens de les moet aandacht worden besteed aan het gebruik van alle lidwoorden en bij het
leren van zelfstandige woorden moet het bepaalde lidwoord er direct bij worden geleerd.

= Het Turks kent geen vervrouwelijkte vormen van zelfstandige naamwoorden die
verduidelijken dat de genoemde persoon een vrouw is of bijvoorbeeld beroepen voor
vrouwen aangeven.

= Het Turkse alfabet bevat 29 letters die elk één klank weergeven. Daarnaast bestaan er acht
tweeklanken. De Turkse spelling is fonetisch; alle woorden, inclusief leenwoorden, worden
geschreven zoals men het woord hoort. De Nederlandse g-klank [x] komt in het officiéle
Turks niet voor en zou in theorie moeilijkheden kunnen opleveren. De g-klank komt in de
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dialecten echter wel voor. Daarnaast zijn veel sprekers van het Turks in meer of mindere
mate bekend met het Arabisch, waarin de g-klank wel bestaat.

= |n het Turks worden bijvoeglijke naamwoorden voor de zelfstandige naamwoorden, en ook
voor het onbepaald lidwoord, geplaatst en niet verbogen naar geslacht, getal of
bepaaldheid. De verschijningsvorm is altijd dezelfde.

1.5.4 Specifieke eigenschappen van het Arabisch afgezet tegen het Nederlands

Veel leerlingen van Marokkaanse, Syrische, Egyptische of Iraakse afkomst spreken Arabisch als
moedertaal. Het Arabisch dat zij van huis uit meekrijgen is in de meeste gevallen echter het dialect
van een bepaald land of bepaalde streek. Het Modern Standaard-Arabisch is de officiéle taal van alle
Arabische landen en in deze taal wordt gecommuniceerd tijdens formele bijeenkomsten, in
nieuwsuitzendingen en kranten en binnen het onderwijs. Vaak wordt thuis, in de privésfeer,
gecommuniceerd in een dialect, dat weliswaar een afgeleide is van het standaard-Arabisch, maar wel
veel eenvoudiger is. De dialecten uit de verschillende gebieden kunnen zeer variéren waardoor de
wederzijdse verstaanbaarheid minder dan 50% kan zijn. Sprekers van verschillende Arabische
dialecten die elkaar ontmoeten zullen meestal overgaan op Standaard-Arabisch. Bepaalde dialecten
staan verder van het MSA af dan andere en er bestaan ook tussenvormen die tussen een dialect en
het Standaard-Arabisch in liggen, afhankelijk van het opleidings- en beheersingsniveau van de
spreker. Bij schriftelijke communicatie wordt altijd gebruik gemaakt van het Standaard-Arabisch, de
Arabische dialecten worden in principe niet geschreven en hier wordt geen onderwijs in gegeven.

Wanneer Arabieren in Nederland binnen de gezinssituatie alleen hun eigen dialect spreken, is het
niet vanzelfsprekend dat hun kinderen MSA verstaan of spreken. Het Modern Standaard-Arabisch is
in grondbeginsel het Arabisch van de Koran, zij het dat er in het MSA woorden zijn toegevoegd voor
moderne begrippen, die in de Koran niet voorkomen.

Anders dan leerlingen met een Turkse achtergrond, vormen Arabische leerlingen van Al-Ummah
meestal geen homogene taalgroep. Er is sprake van verschillende Arabische dialecten en in veel
Arabische landen worden, naast het Arabisch, andere talen gesproken, zoals het Koerdisch in Irak en
Syrié en het Berbers in de Maghreblanden en ook veel sprekers uit deze taalgroepen wonen in
Nederland en bezoeken onze school. Deze omstandigheden kunnen ertoe bijdragen dat in Nederland
levende Arabische kinderen, meer dan Turkse kinderen, in hun sociale contacten, sneller voor het
Nederlands als voertaal kiezen.

Het Arabisch behoort tot de Semitische talen en heeft in vergelijking met het Nederlands een
afwijkende structuur en een sterk afwijkend klankarsenaal en bijbehorend schrift. Onderstaande
punten verduidelijken mogelijke moeilijkheden bij het verwerven van de Nederlandse taal voor
iemand met Arabisch als moedertaal. Afhankelijk van het dialect zijn de punten in meer of mindere
mate van toepassing.

= Het Arabisch werkt met een wortelsysteem van medeklinkers; de klinkers worden in principe
niet geschreven maar kunnen aangegeven worden met diakritische tekens. Kinderen en niet-
geoefende lezers zouden fouten kunnen maken zonder tussenkomst van deze tekens. De
klinkercombinatie M-D-R-S-T zou bijvoorbeeld zowel madrasah (school) als mudarrisah
(onderwijzeres) kunnen betekenen en kan alleen uit de context worden opgemaakt; F-"A-L
zou fa'ala (hij deed), fu'ila (er werd gedaan), fi'l (werkwoord) kunnen betekenen.
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= De vaste medeklinkercombinaties van het wortelsysteem duiden altijd op een verwante
betekenis; zo hebben de woorden schrijven, schrijver, boek, bibliotheek, schrijftafel,
secretaresse, enz. alle dezelfde medeklinkers als wortel.

= Het Arabisch kent naast enkelvoud en meervoud ook een dualis, een tweevoud. Dit principe
geldt voor zelfstandige en bijvoeglijke naamwoorden, maar ook voor werkwoordsvormen en
hun bijbehorende persoonlijke voornaamwoorden, waardoor vijftien persoonlijke
voornaamwoorden ontstaan met bijbehorende vervoegingen voor tegenwoordige tijd,
verleden tijd en toekomende tijd. Daarnaast kent het Arabisch een conjunctief
(aanvoegende wijs) en een jussief (aansporende wijs) voor alle personen.

= Het Arabische schrift bestaat uit 28 grafemen die elk een eigen andere klank weergeven en
die van rechts naar links worden geschreven; er bestaan geen twee grafemen voor dezelfde
klank of twee klanken voor hetzelfde grafeem. Van het Nederlands afwijkende klanken zijn
de emfatische t, de emfatische d-, de interdentale s-, de emfatische h-, de interdentale z-, de
emfatische s-, de lichte emfatische d-, de emfatische k-, de labiale w-, en de schrapende r-
klank, de glottale stop en de letter ‘ayn (stemhebbende faryngale frictatief). Klanken die
minder nadrukkelijk voorkomen zijn de p-klank en de zachte v-klank.

= Er bestaan drie klinkers: de a-, oe- en i-klank, die afhankelijk van de voorgaande klank licht
kunnen variéren.

= De letters worden aan elkaar geschreven met uitzondering van letters die niet verbonden
mogen worden; de vorm van de letters kan zich aanpassen aan de positie in het woord. De
meeste letters hebben drie verschijningsvormen, een voor aan het begin van het woord, een
voor midden in het woord en een voor aan het eind van het woord. Het Arabisch kent geen
hoofdletters. Het Arabisch kent wel interpunctie maar hier wordt in de regel nonchalant mee
omgesprongen.

= De algemene woordvolgorde in zinnen is persoonsvorm — onderwerp — lijdend voorwerp —
overige bepalingen maar hier zijn afwijkingen op mogelijk.

=  Er bestaan verschillende constructies voor bijzinnen waarvan sommige sterk afwijken van het
Nederlands.

= Het Arabisch kent in principe drie naamvallen die in het algemeen via de klinkers hun vorm
krijgen; er zijn drie klinkers en hierdoor ook drie verschillende naamvalsvormen. De drie
naamvallen kunnen echter verschillende grammaticale functies of naamvalfuncties
weergeven, waardoor uiteindelijk zes naamvallen ontstaan: nominatief, genitief, datief,
ablatief, accusatief en vocatief.

= Het Arabisch kent twee regelmatige meervoudsvormen, het zgn. gezonde mannelijke en
vrouwelijke meervoud. Maar een groot aantal woorden heeft een eigen meervoud dat
afzonderlijk gekend moet worden bij zelfstandige en bijvoeglijke naamwoorden.

1.6 Motivering van het belang van taalbeleid

Het opstellen van het taalbeleidsplan biedt basisschool Al-Ummah de mogelijkheid planmatig te
werken aan de verbetering en vernieuwing van haar taalonderwijs en het biedt het leerkrachtenteam
een handreiking sterke punten en knelpunten in het taalonderwijs van de school vast te stellen en de
gewenste vernieuwingen systematisch door te voeren. Het taalbeleidsplan wordt opgesteld voor een
periode van vier jaar. Het plan kent een cyclisch karakter, wat wil zeggen dat het proces van analyse,
planning en uitvoering een proces is dat telkens opnieuw plaatsvindt.

Bij de samenstelling van het taalbeleidsplan laat Al-Ummabh zich leiden door de uitgangspunten van

interactief taalonderwijs waarin betekenisvol leren, sociaal leren en strategisch leren centraal staan.
Er wordt ingegaan op de specifieke behoeften van de leerlingen van de school in relatie tot de
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verschillende deelgebieden die het taalonderwijs beslaat: spreken en begrijpend luisteren,
woordenschat, aanvankelijk lezen, technisch lezen, belevend lezen en jeugdliteratuur, begrijpend
lezen, spelling, stellen, taalbeschouwing, Nederlands als tweede taal en taal in andere vakken.

Op Al-Ummah speelt de Nederlandse taal een cruciale rol als communicatiemiddel, als
instructiemiddel en als zelfstandig leergebied. Deze verschillende rollen van taal staan met elkaar in
verbinding en hebben invloed op elkaar. De mate waarin een leerling de Nederlandse taal beheerst
of leert beheersen is dus van grote invloed op zijn leerprestaties, zijn welbevinden en zijn contacten
met anderen.

Het taalbeleid stelt het team van Al-Ummah in staat het aangeboden onderwijs te analyseren en
kritisch onder te loep te nemen. Deze analyses, observaties en het hieruit voortvloeiende overleg
bieden het team de mogelijkheid gerichte verbeteringen in het te geven onderwijs door te voeren.
Wetenschappelijke ontwikkelingen op het gebied van taal- en NT2-verwerving en de expertise van de
leerkrachten zijn hierbij richtinggevend.

1.7 Formulering van de teamvisie op taal en taalonderwijs

Het team van Al-Ummabh is zich bewust van het feit dat vrijwel alle leerlingen van Al-Ummah
Nederlands als tweede taal spreken en er hierdoor een specifieke aanpak en werkwijze noodzakelijk
zijn bij zowel het aanbod van de deelgebieden van taal als het realiseren en goed tot zijn recht laten
komen van de verschillende rollen die taal binnen het onderwijs speelt.

Het feit dat veel van de leerkrachten zelf twee- of meertalig zijn vergemakkelijkt de keuzen en
stappen die hierin gemaakt en gezet worden. Daarnaast volgt het team alle ontwikkelingen uit de
wetenschap op het gebied van tweedetaalverwerving nauwgezet en zijn er bijscholing, intervisie en
collegiale consultaties. Deze vinden ofwel plaats binnen het team van Al-Ummah of binnen het
verband van SIMON-scholen, waar Al-Ummah onder valt, en die in veel gevallen een vergelijkbare
leerlingenpopulatie met bijbehorende benodigde taalaanpak hebben met betrekking tot het
uitbreiden van de taalvaardigheid.

De taalcodrdinator codrdineert het tot stand komen van de visie op taal en taalonderwijs van het
team van Al-Ummabh die aansluit op een van de meest recente visies op taal, die van het
Expertisecentrum Nederlands waarin taalonderwijs betekenisvol, sociaal en strategisch moet zijn
(interactief taalonderwijs). De door het Ministerie van OC&W opgestelde kerndoelen en
referentieniveaus zijn richtinggevend voor de visie op taal.

Bij het gedetailleerder uitwerken van haar visie stelt Al-Ummah de acht criteria van de Kijkwijzer-
taalvisie ontwikkeld door het landelijke Netwerk Begeleiders Meertaligheid en Onderwijskansen
centraal: betekenisvol taalonderwijs, functioneel taalonderwijs, interactie, samenhangende
leerlijnen, geintegreerd woordenschatonderwijs, afwisselende didactiek, differentiatie en tweetalig
taalonderwijs.

Om betekenisvol en functioneel taalonderwijs te realiseren bieden de leerkrachten thematische
(taal)situaties en —taken op het gebied van luisteren, spreken, lezen en schrijven aan die zoveel
mogelijk aansluiten bij de leef- en belevingswereld van de kinderen en die ingebed zijn binnen een
voor de leerlingen begrijpelijk en functioneel kader. Voorbeelden hiervan zijn boodschappen doen in
de supermarkt, het maken van een treinreisje, het schrijven van brieven of uitnodigingen en deze
daadwerkelijk versturen, het plaatsen van een advertentie op het internet, het lezen en
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beantwoorden van e-mails, het verzamelen van informatie d.m.v. interviews, het presenteren van
een ouderavond en het werken met thema’s waarbinnen verschillende vakgebieden gecombineerd
worden.

Leerlingen gebruiken het Nederlands bij dagelijkse leeractiviteiten in kleine en grote heterogene
interactiegroepen binnen allerlei cooperatieve leervormen. Voorbeelden hiervan zijn het in groepen
werken aan een geschiedenisproject, het werken aan een presentatie, het inoefenen van een zelf
bedacht toneelstuk en alle leeractiviteiten van het programma De Vreedzame School, een
programma voor sociale competentie en democratisch burgerschap.

De hoofdleerlijnen luisteren, spreken, lezen en schrijven staan niet los van elkaar maar zijn op elkaar
afgestemd en versterken elkaar. De ondersteunende leerlijnen woordenschat, zins- en woordbouw,
woordvorm, spelling, taalbeschouwing en grammatica staan ten dienste van de hoofdleerlijnen en
komen als een natuurlijk voortvloeisel van de noodzaak betekenisvol en functioneel te luisteren, te
spreken, te lezen en te schrijven binnen het onderwijs aan de orde en niet als op zichzelf staand
leergebied, waardoor het inzicht van de leerlingen in de zinvolheid van deze leeronderdelen vergroot
wordt. Voorbeelden hiervan zijn het samen bespreken en verbeteren van door de leerlingen
geschreven teksten en het navertellen of mondeling samenvatten van een verhaal dat door een
andere leerling verteld is. Beide voorbeelden komen als interactie tussen leerling en leerkracht of
tussen leerlingen onderling voor.

Het woordenschatonderwijs is in het totale onderwijsaanbod geintegreerd en vormt geen
onafhankelijk onderdeel. Het woordenschatonderwijs is intensief, systematisch, structureel en
langdurig. De aangeboden woorden komen voor in de behandelde thema’s en komen mondeling en
schriftelijk aan de orde en moeten receptief en actief worden beheerst. De woorden worden
voorafgaand aan het te behandelen thema, project of de (voor)leestekst volgens het ‘Viertaktmodel’
(Verhallen & Van den Nulft, 2002) aangeboden: voorbewerken, semantiseren, consolideren en
controleren. De SIMON-scholen werken samen met de Universiteit van Amsterdam aan de
vernieuwing van Digiwak en Digibak en de verbetering van de functionaliteit van het
internetprogramma en de database en zijn medefinancier. De verwachting is dat het vernieuwde
Digiwak vanaf september 2016 gebruiksklaar is.

De instructies zijn gericht op praktische toepassingen van de Nederlandse taal en deze zijn
gevarieerd. Leerkrachten zijn creatief in het aanbieden van afwisselende en aantrekkelijke instructies
en kritisch in de selectie van bestaande taalopdrachten en —oefeningen uit de methoden. Er wordt
gezorgd voor voldoende herhaling met een geleidelijke opbouw van de leerstof. De instructies zijn
georganiseerd volgens het IGDI-model en bevorderen de zelfstandigheid van de leerlingen door
uitgestelde aandacht en (week)taken. Er wordt gedifferentieerd naar instructiebehoefte, niveau en
interesse van de leerlingen.

Het is van belang interferentiefouten direct te herkennen en hier systematisch aandacht aan te
geven. Aangezien dit fouten zijn die veroorzaakt worden door de structuur of het woordgebruik van
de moedertaal toe te passen op het Nederlands, zijn dit fouten die lastig af te leren zijn, in het
bijzonder wanneer een leerling hier niet op tijd en doeltreffend in onderwezen wordt. De tweetalige
docenten en —tutoren zijn in staat taalondersteuning aan leerlingen met Turks en Arabisch als
moedertaal te bieden bij daarvoor geschikte onderdelen in de taalmethode, bijvoorbeeld het
woordenschatonderwijs. Organisatievormen hiervoor zijn het inzetten van leerkrachten en tutoren in
de groepen 1 en 2 die Turks en Arabisch beheersen en het verzamelen en registreren van veel
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voorkomende interferentiefouten om hier het taalonderwijs op aan te passen. Het Turks en Arabisch
kunnen gebruikt worden in alle groepen ter verduidelijking van bepaalde begrippen of
taalverschijnselen; de instructietaal blijft echter te allen tijde Nederlands en het gebruik van het
Turks of Arabisch ter ondersteuning vindt alleen plaats in instructiegroepen met sprekers van de
betreffende taal. Zo kunnen in sommige gevallen klankwetten uit het Turks toegepast worden op het
Nederlands. Buiten de reguliere onderwijstijd worden lessen Arabisch en Turks aangeboden aan
leerlingen uit de groepen 6 tot en met 8, waarbij het accent ligt op zowel de verwerving van het
Turks en Arabisch zelf als de versterking van het Nederlands als tweede taal d.m.v. een ontwikkelder
beheersing van de moedertaal en een woordenschataanbod dat overeenkomt met het aanbod uit de
reguliere lessen.

Bovenstaande leidt er ook toe dat de leerkrachten van Basisschool Al-Ummah iedere gelegenheid
tijdens de lesdag aangrijpen bewust met taal en het taalgebruik van de leerlingen en hun eigen
adequate handelwijze in betrekking hierop bezig zijn. De leerkrachten zien ieder talig contact als kans
pragmatisch in te spelen op het opsporen van tekortkomingen en ontwikkelpunten in de
taalontwikkeling van elke individuele leerling om deze vervolgens te corrigeren. Deze taalmomenten
beperken zich niet tot de taallessen of de lessen in het algemeen maar doen zich gedurende de hele
lesdag voor en variéren van lessituaties, sport- en spelactiviteiten, handvaardigheids- en drama-
activiteiten tot (kring)gesprekken, pauzeactiviteiten en schriftelijke (mail)contacten. De leerkrachten
corrigeren afhankelijk van de situatie schriftelijk en mondeling taalgebruik direct of indirect door zelf
voortdurend wellevend en correct taalgebruik te hanteren, incorrect taalgebruik in correcte vorm te
herhalen maar ook door rechtstreeks te wijzen op moeilijkheden in de Nederlandse taal en gemaakte
taalfouten.

Er worden passende taalmaterialen en methodieken ontwikkeld door de taalco6rdinator in
samenspraak en samenwerking met het team en ingezet op school-, groeps- of subgroepsniveau of
aangepast aan de behoeften van individuele leerlingen. Te denken valt hierbij aan materialen voor
(voortgezette) tweede taalverwerving, een leerlijn voor de groepen 1 tot en met 8 in het gebruik van
lidwoorden, een leerlijn in werkwoordvervoegingen, een leerlijn in het verbuigen van bijvoeglijke
naamwoorden, woordenschatonderwijs, methodieken in het corrigeren en redigeren van teksten en
methodieken ter bevordering van mondelinge taal.

Bij de inzet van de leerkrachten worden de kwaliteiten, vaardigheden en kennisgebieden van iedere
leerkracht meegenomen in het toewijzen van groepen en taalgerelateerde schooltaken. De
taalcodrdinator codrdineert en controleert de uitvoer van de werkzaamheden en organiseert
overleg- en consultatiemomenten. Tijdens functioneringsgesprekken en bouw- en
teamvergaderingen wordt het onderwijs jaarlijks geévalueerd en komen de mogelijkheden en de
noodzaak tot bijscholing op individueel niveau of teamniveau ter sprake. Uitgangspunt hierbij zijn de
onderwijsbehoeften van de leerlingen en de mate waarin de leerkrachten hieraan kunnen voldoen.
Aan de hand van de leeropbrengsten en de bevindingen van de leerkrachten, de interne begeleider
en directeur maar ook de leerlingen en hun ouders worden de onderwijsbehoeften in beeld
gebracht. De leeropbrengsten worden zowel binnen de school als binnen het samenwerkingsverband
van de SIMON-scholen geévalueerd.

1.8 Formulering van de visie van de Stichting SIMON op taalonderwijs
De onderstaande paragraaf is gebaseerd op gegevens uit het taalbeleidsplan van de Stichting SIMON.

De Stichting SIMON geeft in haar taalbeleidsplan aan taalonderwijs als een zwaartepunt van haar
onderwijs te zien. Om kennis te kunnen verwerven en gebruiken moeten kinderen taalvaardig
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worden. Taalvaardigheid is dan ook een voorwaarde om goed te kunnen functioneren in de
maatschappij en een basisvaardigheid die nodig is voor alle schoolvakken.

Om de wereld om je heen goed te kunnen begrijpen is het nodig de Nederlandse taal adequaat te
leren gebruiken. Het Nederlandse taalonderwijs is er op gericht kinderen te leren begrijpen wat ze
lezen en horen en hoe ze op een begrijpelijke wijze ideeén en gedachten onder woorden kunnen
brengen.

Op school speelt taal bij alle vakken een rol. Dagelijks krijgen leerlingen mondelinge aanwijzingen en
opdrachten, lezen leerlingen schoolboekteksten, instructies of toetsvragen en voeren ze schriftelijke
opdrachten uit. Een goede taalontwikkeling en beheersing van de Nederlandse taal is dan ook van
essentieel belang voor schoolsucces en maatschappelijk functioneren. Taal leer je niet alleen op
school. Na school gaat de (taal)ontwikkeling van een kind gewoon door. Ouders zijn in grote mate
bepalend voor de taalontwikkeling van een kind. Om het optimale uit een kind te halen is
samenwerking met ouders van essentieel belang.

De Stichting SIMON staat interactief taalonderwijs voor, dat gekenmerkt wordt door sociaal leren,
betekenisvol leren en strategisch leren. Zij verstaat onder ‘sociaal leren’ dat kinderen van en met
elkaar leren, dat er sprake is van veel sociale interactie, waarbij de leraar en de leerlingen
verschillende en wisselende rollen op zich kunnen nemen. ‘Betekenisvol leren’ duidt de Stichting
SIMON als een vorm van taalonderwijs die functioneel is en de leerlingen raakt en verleidt er
gemotiveerd mee aan de slag te gaan. ‘Strategisch leren’ benoemt de Stichting SIMON als een
onderwijsconcept dat het accent legt op het leren van methodieken en strategieén, waarbij het zelf
verwoorden van het geleerde, het visualiseren daarvan en het reflecteren daarop belangrijke
kenmerken zijn.

Benadrukt wordt het zeer grote percentage leerlingen voor wie het Nederlands de tweede taal is. Zij
hebben vaak een achterstand in de Nederlandse taal ten opzichte van leeftijdgenootjes voor wie het
Nederlands de moedertaal is. Dit maakt het goed taalonderwijs tot een vereiste. Technisch lezen,
woordenschat en begrijpend lezen worden als speerpunten genoemd. Daarnaast krijgt ook gericht
NT2-onderwijs een plaats in het curriculum. De Stichting SIMON gaat ervan uit dat kinderen die graag
en veel lezen, technisch steeds beter leren lezen. Verder wordt door het lezen de woordenschat
uitgebreid. Dit heeft weer een positieve invloed op het begrijpend lezen. Het is dan ook belangrijk
dat er aandacht wordt besteed aan leesmotivatie. Het gevolg is dat het aantal uren taal op het
rooster beduidend meer dan gemiddeld is. Ook tijdens de andere lessen moet iedere kans worden
aangegrepen om de taalontwikkeling van de leerlingen te verbeteren. De leeromgeving is talig
ingericht. Dat houdt in dat de leeromgeving uitnodigend is ingericht en tegelijkertijd het taalgebruik
van de leerlingen ondersteunt.

De Stichting SIMON beseft dat onderwijs gemaakt wordt door mensen. De leerprestaties van de
kinderen zijn in hoge mate afhankelijk van de man of vrouw voor de klas. Bij verbetering van
onderwijskansen draait het om schoolteams. De combinatie van een bevlogen directie en een hecht
team die vanuit een duidelijke visie samen aan het werk gaan, bepaalt de kwaliteit van het
taalonderwijs. Daarom is er binnen de schoolteams van de SIMON-scholen voortdurend aandacht
voor professionalisering met als doel te leren wat leerlingen nodig hebben om zich optimaal te
ontwikkelen op het gebied van de Nederlandse taal. Er moeten hoge maar haalbare doelen voor alle
leerlingen worden gesteld.

21

Beleidsplan Taal Basisschool Al-Ummah



Jalosa ol 5| il ) 4 Gyl 4l ) S Lale 40 (paaily s sl s (ya g 2006 b s sle bl Lo bl Jgma s (o i ) oum 55508 o 0

Wie een pad kiest om kennis op te doen, hem zal Allah de weg naar het paradijs vergemakkelijken. |Muslim |

De scholing is er eveneens op gericht hoe kennis zo goed mogelijk kan worden overdragen aan
leerlingen. Lesmodellen en werkvormen die worden ingezet zijn het directe instructiemodel,
coOperatieve werkvormen en de PAL-aanpak. Van de leerkrachten wordt verwacht dat zij veel tijd
inroosteren voor woordenschat en begrijpend lezen en naast het reguliere curriculum NT2-lessen
verzorgen. ledere leerling moet een niveau technisch lezen behalen dat voldoet aan de Cito-normen.
Er wordt een stilleesbeleid gehanteerd. De leerkrachten zijn zich bewust van de moeilijkheden die
onze leerlingen tegen kunnen komen en kunnen dienovereenkomstig onderwijskundig handelen. De
leerkrachten realiseren betekenisvolle taalsituaties en hebben oog voor strategisch leren. De
leerkrachten herkennen kansrijke leersituaties en maken hier optimaal gebruik van. Leerkrachten zijn
vaardig in het toepassen van co6peratieve werkvormen en het directe instructiemodel.

1.9 De populatie van de school

Basisschool Al-Ummabh is een basisschool op islamitische grondslag. De naam ‘Al-Ummah’ komt uit
het Arabisch (Ar. &3y 44Y1) en betekent in dit verband de internationale gemeenschap van
moslims. De religieuze identiteit van de school is gebaseerd op de grondbeginselen van de Koran en
de Soennah van de Profeet Mohammed (alw s 4ile & L), De school is opgericht voor en door ouders
die de kloof tussen de leef- en belevingswereld van hun kinderen in de thuis- en schoolsituatie wilden
verkleinen. De school staat open voor iedereen die zich in haar waarden kan vinden, moslim of met
een andere levensovertuiging. In vergelijking met scholen van bijvoorbeeld christelijke denominaties
is de religieuze identiteit van de school breed opgesteld; zij moet moslims bedienen met
uiteenlopende culturele achtergronden en belevingsvormen van de islam. De SIMON-scholen
hanteren een identiteitsbeleid (Identiteit van A tot Z) dat zoveel mogelijk tegemoet komt aan de
gemeenschappelijke islamitische levensvisie van alle ouders. Er ligt een duidelijk verband tussen de
islamitische identiteit van de school en de Nederlandse taal; zo is er enerzijds regelmatig de
noodzaak in de Nederlandse niet-islamitische samenleving godsdienstgerelateerde zaken uit te
leggen aan niet-moslims, anderzijds wordt het klassieke Arabisch van de Koran door veel in
Nederland opgroeiende jonge moslims niet of onvoldoende beheerst, waardoor zij aangewezen zijn
op vertalingen.

Het grootste gedeelte van de ouders van Basisschool Al-Ummah heeft een Turkse culturele
achtergrond, gevolgd door de ouders met een Marokkaanse culturele achtergrond. Na deze twee
hoofdgroepen is er een grote verscheidenheid aan culturele en etnische achtergronden. Zo zijn er
ouders afkomstig uit de Balkanlanden, Arabische landen anders dan Marokko, zoals Egypte, Irak of
Jemen, en niet-Arabische Aziatische landen, zoals Pakistan, Tsjetsjenié of Indonesié. Het team van Al-
Ummah ziet deze verscheidenheid aan culturen als de schakeringen van een bont gekleurde kelim,
die uitnodigen tot het elkaar ontmoeten en leren kennen. Tabel 1.1 geeft een totaaloverzicht weer.

| Tabel 1.1]

Etnische herkomst ouders Verdeling in procenten
Turks 61%
Marokkaans 15%
Tsjetsjeens / Ingoesjetisch 4%
Nederlands 3%
Bosnisch 3%
Afghaans 2%
Somalisch 2%
Braziliaans 1%
Duits 1%

22

Beleidsplan Taal Basisschool Al-Ummah



Jalosa ol 5| il ) 4 Gyl 4l ) S Lale 40 (paaily s sl s (ya g 2006 b s sle bl Lo bl Jgma s (o i ) oum 55508 o 0

Wie een pad kiest om kennis op te doen, hem zal Allah de weg naar het paradijs vergemakkelijken. |Muslim |

Egyptisch 1%
Indonesisch 1%
Iraaks 1%
Jemenitisch 1%
Overige Balkanlanden 1%
Pakistaans 1%
Palestijns 1%
Surinaams 1%

Voor het team van leerkrachten is het van belang kennis te hebben van de culturele achtergronden
van de ouders in contacten met hen en ook in de begeleiding van en het onderwijs aan hun kinderen.
Hoewel de gemeenschappelijke deler in religieuze en culturele waarden tussen alle islamitische
landen groot is, bestaat er ook verscheidenheid in tradities, omgangsvormen en de manier waarop
ouders hun kinderen bij hun schoolwerk begeleiden en de mate van participatie van ouders binnen
de school. Zo is het in enkele landen van herkomst geen gebruik dat ouders de school binnenkomen.
Om de aanwezigheid van juist deze groep ouders op ouderavonden en andere evenementen te
waarborgen, worden mensen ofwel individueel benaderd of wordt met aantrekkelijke uitnodigingen
gepoogd deze moeilijker bereikbare groep op school te krijgen. Mede hierdoor is de
ouderparticipatie op Al-Ummah hoog. De mate waarin ouders het Nederlands beheersen en de taal
waarin met ouders op school gecommuniceerd wordt, kan van invloed zijn op de leerprestaties van
de leerlingen. De twee grootste etnische groepen vormen de ouders met een Turkse en
Marokkaanse etnische achtergrond. In individuele contacten met ouders waarbij de Nederlandse taal
een barriere vormt en een gesprek in het Turks of Arabisch wel mogelijk is, zijn leerkrachten
beschikbaar die Turks en Arabisch spreken. Dit en het herkenbare waardenpatroon zorgen voor
laagdrempeligheid. Een meerderheid van de individuele oudergesprekken vindt in het Nederlands
plaats. De school kiest er bewust voor, zowel uit praktische als principiéle redenen, algemene
communicatie via nieuwsbrieven en op ouderavonden in het Nederlands plaats te laten vinden.
Ouders die deze ouderavonden niet kunnen volgen kunnen gebruik maken van een tolk die ter
plekke vertaalt.

De samenstelling van de leerlingenpopulatie is niet per definitie dezelfde als die van de ouders,
aangezien uit het ene gezin meer kinderen de school bezoeken dan uit het andere gezin. Daarnaast
komen gezinnen voor met ouders met verschillende culturele achtergronden. Bovendien zijn veel
ouders kinderen of kleinkinderen van nieuwkomers in Nederland en dus hier geboren, opgegroeid en
opgeleid. Het hangt dan van de keuze van ieder gezin af in hoeverre zij culturele waarden uit het
oorspronkelijke land van herkomst een rol laten spelen in hun (privé)leven. Ook de mate waarin thuis
in het Nederlands gecommuniceerd wordt, is sterk individueel bepaald. Daarom zijn ook deze data in
kaart gebracht en wordt hierop in het onderwijs geanticipeerd. Tabel 1.2 en 1.3 geven resp. een
overzicht van de dominante culturele achtergronden en de thuistalen weer.

| Tabel 1.2]

Dominante culturele achtergrond leerlingen Verdeling in procenten
Turks 55%

Marokkaans 18%

Tsjetsjeens / Ingoesjetisch 7%

Nederlands 5%%

Afghaans 2%

Bosnisch 2%
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Pakistaans 2%
Somalisch-Jemenitisch 2%

Egyptisch 1%

Indonesisch 1%

Iraaks 1%

Macedonisch 1%

Pakistaans 1%

Overige 2%

| Tabel 1.3 Verdeling in procenten

Thuistaal leerlingen Uitsluitend Overwegend Overwegend Nederlands
Turks 32% 18% 5%
Marokkaans-Arabisch 3% 10% 3%
Marokkaans-Berbers 1% 1% 1%
Tsjetsjeens 5% 2% 0%
Nederlands 5% 0% 0%
Bosnisch 0% 0% 2%
Dari 2% 0% 0%
Pasjtoe 2% 0% 0%
Somalisch 0% 2% 0%
Overige Arabische dialecten 0% 2% 0%
Bahasa Indonesia 0% 1% 0%
Overige 0% 0% 3%

Het feit dat de Nederlandse taal voor 95% van de leerlingen van de school de tweede taal is, noopt
het team zijn onderwijs af te stemmen op de specifieke onderwijsbehoeften die hierdoor bij de
leerlingen bestaan. Het overgrote deel van de leerlingen, namelijk 81% spreekt thuis uitsluitend of
overwegend een andere taal dan het Nederlands met de opvoeders, tegenover 5% die uitsluitend en
14% die overwegend Nederlands spreken. De Turkstalige kinderen maken 55% van het totaalaantal
leerlingen uit. Van deze groep spreekt 58% uitsluitend Turks in de thuissituatie en 33% spreekt
overwegend Turks. Daarnaast zijn Turkse Nederlanders erg gericht op de eigen groep, waardoor
Nederlandstalige contacten in de privésfeer niet veelvuldig voorkomen. Dit, gecombineerd met de
sterk afwijkende taalstructuren die het Turks ten opzichte van het Nederlands kent, leidt ertoe dat de
achterstand van vooral leerlingen uit deze groep in de basisschool op kan lopen tot tweeéneenhalf
jaar voor de Nederlandse taal en twee jaar voor rekenen, achterstanden die ook doorwerken in
andere vakken. Dit gegeven maakt het noodzakelijk een krachtig taalprogramma te organiseren,
teneinde dreigende (taal)achterstanden tot een minimum terug te dringen. Van de andere
taalgroepen spreekt 29% thuis uitsluitend en 40% overwegend een andere taal dan het Nederlands.
De dreigende achterstanden in deze taalgroepen zijn echter kleiner dan in de Turkse groep; de
binding met leden uit dezelfde taalgroep is losser en er zijn minder sprekers van dezelfde taal
voorhanden, waardoor de kinderen vaker op het gebruik van het Nederlands aangewezen zijn.

De leerlingen met een Turkse of Marokkaanse culturele achtergrond zijn grotendeels de
nakomelingen van de in de jaren 60 en 70 naar Nederland geimmigreerde gastarbeiders. Onder hen
zijn ook nieuwkomers of kinderen van wie een van de ouders zich nog maar recent in Nederland
gevestigd heeft, bijvoorbeeld via een huwelijk. In de meeste gevallen hebben de ouders uit de groep
leerlingen met een Turkse of Marokkaanse culturele achtergrond in Nederland hun opleiding
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gevolgd. De leerlingen met andere culturele achtergronden zijn vaak als viuchteling naar Nederland
gekomen uit bijvoorbeeld oorlogsgebieden of landen waar anarchie heerst, zoals resp. Tsjetsjenié of
Somalié. Ongeveer twee derde deel van de ouders is gemiddeld tot hoog opgeleid, ongeveer een
derde deel is laag opgeleid. Wat betreft de toegekende weging heeft 27% van de leerlingen een
gewicht van 1,2 en 7% een gewicht van 0,3. Voor het deel van de ouders dat nog niet goed thuis is in
het Nederlandse onderwijssysteem organiseert de school op gezette tijden informatie- en
adviseringsbijeenkomsten met thema’s als onderwijs, opvoeding, taalontwikkeling, de aansluiting
met het voortgezet onderwijs. Er zijn met name in de onderbouw, maar ook in de andere groepen,
inloopmomenten voor ouders waarop zij kennis maken met het onderwijs aan hun kind en hierin
participeren. De opkomst op dit soort momenten is in het algemeen groot.

Ouders die voor Basisschool Al-Ummah kiezen, laten zich in het algemeen leiden door de islamitische
identiteit en de geboden onderwijskwaliteit. Zij kiezen bewust voor de school ondanks de extra
reistijd die dit voor sommigen met zich meebrengt; de school heeft behalve leerlingen uit Enschede,
ook leerlingen uit Hengelo, Oldenzaal, Almelo en Gronau. Met de komst van een nieuwe islamitische
school onder SIMON-bestuur in Hengelo, zal de komende jaren het aantal leerlingen uit de plaatsen
die dichter bij Hengelo dan Enschede liggen afnemen. Alle ouders identificeren zichzelf als moslim en
zijn in het algemeen religieus.

1.10 Contacten met ouders en ouderparticipatie

De ouderbetrokkenheid is in het algemeen groot. De schoolleiding en het onderwijsgevend
personeel nemen de ideeén en opvattingen van de ouders serieus en staan open voor gesprekken.
Het feit dat ouders ook in het Turks en Arabisch te woord gestaan kunnen worden verkleint voor veel
ouders de stap de school binnen te lopen. Via enquétes in WMK (Werken met Kwaliteit), een
webbased kwaliteitsinstrument, wordt eens per twee jaar gepeild hoe groot de tevredenheid onder
ouders, leerlingen en personeelsleden is in relatie tot uiteenlopende zaken die met school verband
houden. De gegevens worden in kaart gebracht en teruggekoppeld aan alle betrokkenen. Hieruit
vloeien verbeterplannen voort. De school kent drie geledingen waarin ouders mede zitting hebben:
de ouderraad (OR), de werkgroep identiteit (WI) en de medezeggenschapsraad (MR). De OR is
verantwoordelijk voor het innen van de vrijwillige ouderbijdragen en beheert deze. De ouderraad
organiseert activiteiten rondom de islamitische feestdagen. De WI kan geraadpleegd worden bij
vragen over de islamitische identiteit en organiseert projecten rond islamitische thema’s. De MR
denkt mee op beleidsniveau en heeft initiatiefrecht en afhankelijk van het onderwerp instemmings-
of adviesrecht.

De school zet ouders als vrijwilliger in voor de versterking en verrijking van haar onderwijs. Zo zijn er
kook- en leesactiviteiten met hulp van ouders. Tijdens de grote pauze tussen de middag zijn er
overblijffmoeders op het plein. Er is een vrijwillige bibliothecaresse die de schoolbibliotheek bestiert,
zij regelt zowel de uitgifte als inname van de boeken, onderhoudt de ruimte en de boeken, schrijft
verouderde media af en schaft in overleg met de leerkrachten nieuwe boeken aan.

Ouders die de weg naar school minder vanzelfsprekend weten te vinden worden bekend gemaakt
met de gebruiken op school. Er worden informatieve bijeenkomsten georganiseerd voor ouders
waarop verschillende thema’s centraal kunnen staan: de school en haar onderwijs in het algemeen of
meer specifieke opvoedkundige thema’s, thema’s met betrekking tot het lesprogramma, de overstap
naar en de aansluiting met het voortgezet onderwijs. Wekelijks verzorgt de school in samenwerking
met welzijnsorganisatie Alifa koffieochtenden over onderwijs en opvoeding voor moeders. Deze
bijeenkomsten zijn toegankelijk voor alle geinteresseerde vrouwen en worden ook bezocht door
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vrouwen die geen kinderen op Al-Ummah hebben. De school organiseert taalcursussen Nederlands
en Arabisch en opvoedcursussen. In sommige gevallen worden cursussen voor mannen en vrouwen
gescheiden aangeboden maar in het algemeen zijn de bijeenkomsten gemengd. Er zijn ook
bijeenkomsten waarop gevierd wordt en waar ouders welkom zijn: het verbreken van het vasten in
de maand ramadan, het bekijken van optredens van de kinderen ter gelegenheid van een feest of het
openen of afsluiten van een thema, de uitreiking van leesdiploma’s of de afscheidsavond aan het
eind van de basisschoolperiode.

Om de ouders te informeren over de vorderingen van hun kind worden drie maal per jaar individuele
gesprekken met ouders gepland. Indien er reden tot zorg is worden ouders buiten deze reguliere
gesprekken om uitgenodigd voor een gesprek. Overlegmomenten kunnen ook plaatshebben op
initiatief van de ouders. Tweemaal per jaar wordt een rapport meegegeven. In groep 8 worden naast
deze rapporten maandelijks tussenrapporten met het (voorlopige) niveau voor voortgezet onderwijs
meegegeven om de ouders in een vroegtijdig stadium op de hoogte te brengen van de perspectieven
van hun kind na de basisschool. Zij kunnen zich zo uitgebreid oriénteren op een mogelijke school
voor voortgezet onderwijs. De administratie van alle individuele contacten met ouders gebeurt in
Planb?, een administratieprogramma voor onder andere groepsplannen.

1.11 Het team van de school

Basisschool Al-Ummah beschikt over een stabiel en hecht team waarbinnen de laatste tien jaar
nauwelijks structurele wisselingen hebben plaatsgevonden. Hierdoor hebben de leerkrachten elkaars
talenten en valkuilen leren kennen en zijn goed op elkaar ingespeeld geraakt. Het SIMON-bestuur
hanteert een aannamebeleid voor leerkrachten van 50% moslims en 50% niet-moslims. Op deze
manier wordt kennis van de islamitische identiteit onder de leerkrachten gecombineerd met een mix
van culturen en religies, zoals die in de Nederlandse samenleving bestaan. De teamleden kiezen
bewust voor een baan op een islamitische school, de moslims vanuit hun religieuze overtuiging, de
niet-moslims vanuit hun interesse voor de doelgroep en de verschillende culturen binnen de school.
Vanzelfsprekend is een positieve grondhouding ten opzichte van de islam voor alle personeelsleden
een vereiste.

Op dit moment zijn binnen het team van leerkrachten zes fulltime en vier parttime leerkrachten
werkzaam. Er is een fulltime directeur, een directiesecretaresse met een aanstelling van vier dagen,
een interne begeleider voor drie dagen en een fulltime conciérge. Er zijn vakdocenten godsdienst en
koranonderwijs. De vakdocent godsdienst werk ook als tutor en heeft een fulltime aanstelling. De
korandocent heeft een betrekking van een dag. Er is een tutor voor de groepen 1 en 2 die vier dagen
per week werkt. Op dit moment is het merendeel van het personeel moslim. Dit zou kunnen
betekenen dat, mocht een vacature ontstaan, de voorkeur bij gelijke geschiktheid uitgaat naar een
niet-moslim.

Drie fulltime groepsleerkrachten en de interne begeleider hebben in het kader van de functiemix een
LB-aanstelling. De drie groepsleerkrachten zijn belast met het werk van taalcoérdinator,
rekencodérdinator en gedragsspecialist. De LB-leerkrachten zijn post-HBO gecertificeerd op het gebied
van hun specialisme.

De interne begeleider heeft kort gezegd een sleutelpositie in de onderwijsontwikkeling en de
procesbegeleiding binnen de school en verricht ondersteunende werkzaamheden in de beleids- en

bedrijfsvoering van de school. Dit krijgt vorm in de begeleiding van zorgleerlingen, het in gang zetten
van onderwijsvernieuwing en professionalisering, het codrdineren en uitvoeren van het zorgbeleid,
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het coachen van (nieuwe) leerkrachten en het onderhouden van contacten met externe organisaties
als de samenwerkingsverbanden, de GGD en de REC’s in het kader van voornoemde
werkzaamheden.

De taalcoérdinator heeft zich bekwaamd in effectief, interactief taalonderwijs, waaronder aandacht
voor individuele verschillen en tweedetaalonderwijs, coacht en begeleidt (nieuwe) leerkrachten en
voert collegiale consultaties uit op taalgebied en coérdineert de uitvoering van het taalbeleid.

De rekencoodrdinator heeft zich gespecialiseerd in gecijferdheid en de vakdidactiek van rekenen en
wiskunde, voert collegiale consultaties uit, coacht en begeleidt (nieuwe) leerkrachten en is
verantwoordelijk voor het codrdineren en uitvoeren van het rekenbeleid van de school.

De gedragsspecialist tenslotte is belast met het observeren en analyseren van het gedrag van
leerlingen en leerkrachten en vertaalt gedragsproblemen bij leerlingen in onderwijsbehoeften.

De gedragsspecialist coacht en adviseert (nieuwe) leerkrachten bij een groepsgerichte en een
individuele aanpak en adviseert de directie hoe een basisarrangement voor sociale competentie
vorm te geven waardoor preventie van gedragsproblemen mogelijk wordt. De gedragsspecialist heeft
kennis van stoornissen en bijkomende problematiek en kan principes uit de leertheorie en de
neuropsychologie toepassen om gedragsproblemen te voorkomen of te verminderen.

1.12 De aansluiting op de voorschoolse opvang

Basisschool Al-Ummah adviseert ouders hun kinderen voorschoolse educatie te laten volgen op een
peuterspeelzaal. Kinderen wennen zo aan het contact met andere kinderen binnen een schoolse
structuur. Kinderen die thuis geen of weinig Nederlands horen en spreken raken zo voorbereid op
een Nederlandstalige leeromgeving. Ook ontwikkelen zij essentiéle sociale vaardigheden als samen
spelen, op je beurt wachten, eerlijk delen en het zich handhaven in een groep. Op dit moment heeft
80% van de leerlingen die nu in groep 1 zitten, de peuterspeelzaal bezocht.

Wanneer ouders hun kind aanmelden en hierin toestemmen, neemt de school contact op met de
bezochte peuterspeelzaal en komt bij voorkeur een warme overdracht tot stand, waar de ouders, de
interne begeleider en de leerkracht van Al-Ummah en de medewerker(s) van de peuterspeelzaal bij
aanwezig zijn. Aangezien de school een streekfunctie heeft is zo’n warme overdracht niet altijd
vanzelfsprekend. Al-Ummah neemt hierin echter desondanks het initiatief aangezien zij er waarde
aan hecht de beginsituatie van een leerling zo gedetailleerd mogelijk in kaart te brengen om hier
vervolgens in haar onderwijs op te kunnen anticiperen. Wanneer een warme overdracht niet
mogelijk blijkt, vindt de informatievoorziening telefonisch plaats. De school ontvangt schriftelijk
observatieformulieren met daarop gegevens met betrekking tot de ontwikkeling van het kind. Al-
Ummabh is in het bijzonder geinteresseerd in de sociaal-emotionele ontwikkeling en de
taalvaardigheden.

De meeste leerlingen van wie de ouders laaggeschoold zijn krijgen op de peuterspeelzaal vier
dagdelen per week les uit een taalmethode. De school sluit aan op het bereikte niveau van de
leerlingen. Leerlingen met wie na het eerste leerjaar onvoldoende vorderingen geboekt zijn, komen
in aanmerking voor plaatsing in de schakelklas wanneer zij in groep 2 zitten. In de schakelklas, die in
een eigen lokaal binnen de school gevestigd is, volgen deze leerlingen drie dagdelen per week
intensief taalonderwijs, waardoor de verwachting is dat zij beter meekomen met het onderwijs, dat
zij in de reguliere groep volgen.
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Ook wanneer ouders gebruik hebben gemaakt van kinderopvang voor hun kind, neemt de interne
begeleider telefonisch contact op om zich te informeren naar de bevindingen en observaties van de
directe begeleider(s).

1.13  De aansluiting met het voortgezet onderwijs

Basisschool Al-Ummah probeert haar leerlingen zo goed mogelijk op het voortgezet onderwijs voor
te bereiden. Er worden veel gesprekken met de kinderen gevoerd over het vervolgonderwijs, de
wederzijdse verwachtingen, de veranderende verwachtingen in leerhouding en zelfstandigheid. De
leerlingen leren werken met agenda’s en omgaan met huiswerk. De leerlingen worden geinformeerd
over de verschillende schooltypen en scholen in hun woonplaats. Door de kinderen goed te
observeren en hun leeropbrengsten nauwkeurig in kaart te brengen wordt bepaald welk schooltype
waarschijnlijk het best bij ieder kind past. In overleg met de ouders en leerlingen zelf wordt de keuze
voor een school gemaakt, die met de op het moment van aanmelding bekende gegevens de grootste
waarschijnlijkheid heeft het best aan te sluiten bij de capaciteiten en omstandigheden van iedere
leerling. Samen met de groep worden jaarlijks een of meer scholen voor voortgezet onderwijs
bezocht.

Ouders worden vroegtijdig op de hoogte gebracht van de vorderingen van hun kind met betrekking
tot het voortgezet onderwijs en vanaf eind groep 7 worden voorlopige adviezen uitgebracht.
Tezamen met adviezen gericht op verbetering van de leerprestaties worden in de eerste maanden in
groep 8 eveneens voorlopige adviezen voor een niveau voor voortgezet onderwijs uitgebracht, die
uiteindelijk leiden naar een definitief en bindend advies in maart. De verwijzingscommissie van de
school, waarin de leerkrachten van de groepen 7 en 8, de interne begeleider en de directeur zitting
hebben, weegt alle observatie- en toetsgegevens zorgvuldig, om tot een evenwichtig advies te
komen. Het advies is onder andere gebaseerd op de werk- en leerhouding in de groep, de
toetsgegevens uit het leerlingvolgsysteem van de afgelopen twee jaar en de NIO. De ouders worden
hiervan door een persoonlijk gesprek op de hoogte gebracht alsmede over de verschillende
onderwijsniveaus en scholen in hun woonplaats. De ouders maken uiteindelijk de keuze voor een
school waar het geadviseerde onderwijstype aangeboden wordt. Basisschool Al-Ummah regelt de
aanmelding voor de ouders. Ook kan de leerkracht van groep 8 ouders die moeite hebben met de
schoolkeuze begeleiden door een of enkele scholen samen te bezoeken. In april wordt de Centrale
Eindtoets afgenomen als controlemiddel achteraf en ter bevestiging van de juistheid van het eerder
uitgebrachte advies. Mocht de uitslag significant hoger uitvallen dan het advies, dan kan de school
het advies heroverwegen.

Vanaf mei vinden gesprekken met het voortgezet onderwijs plaatst, zoveel mogelijk via een warme
overdracht. Vertegenwoordigers van de verschillende ontvangende scholen voor voortgezet zijn dan
welkom op Al-Ummah om de leeropbrengsten, de toetsuitslagen, de werk- en leerhouding en de
sociaal-emotionele ontwikkeling en eventuele bijzonderheden in een persoonlijk gesprek door te
nemen. Nadat de leerlingen op hun nieuwe scholen gestart zijn blijft Al-Ummah de vorderingen van
haar oud-leerlingen volgen. Zij ontvangt de cijfers van de oud-leerlingen en soms vinden er
gesprekken plaats met docenten van het voortgezet onderwijs. Op deze manier is Al-Ummabh in staat
de advisering en verwijzing te evalueren met als doel een nog nauwkeuriger inschatting te maken
voor de huidige leerlingen. Ook komt het voor dat van de kant van het voortgezet onderwijs
gedurende het schooljaar vragen rijzen omtrent bijvoorbeeld het gedrag van een leerling of nadere
achtergrondinformatie met betrekking tot een leerling gewenst is en contact met Al-Ummah wordt
opgenomen. Al-Ummah adviseert de school dan, puttend uit eigen ervaringen en beschikbare
(achtergrond)informatie.
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Als regioschool verwijst Al-Ummah naar veel verschillende scholen voor voortgezet onderwijs; de
afgelopen drie schooljaren waren dit er dertien. Al-Ummah onderhoudt contacten met al deze
scholen en levert naast de gevraagde toetsgegevens uitgebreide schriftelijke verslagen aan van
iedere leerling met betrekking tot de leeropbrengsten, de leerhouding, de sociaal-emotionele
ontwikkeling en voorkomende bijzonderheden. Alle gegevens worden door de leerkracht van groep 8
nauwgezet gedocumenteerd. De geadviseerde niveaus en de scholen waarnaartoe de afgelopen drie
schooljaren verwezen is zijn in onderstaande tabellen, resp. tabel 1.4 en tabel 1.5, in kaart gebracht.
In deze periode zijn vier leerlingen na groep 8 afgerond te hebben geémigreerd. Gegevens met
betrekking tot het vervolgonderwijs van deze leerlingen zijn buiten beschouwing gelaten.

| Tabel 1.4 Verdeling in procenten
Uitstroomgegevens 2012-2013 2013-214 2014-2015
VWO 24% 18% 14%
HAVO 12% 23% 10%
VMBO-T 30% 18% 18%
VMBO-K 24% 14% 27%
VMBO-B 10% 23% 27%
Praktijk 0% 0% 4%
Doublure 0% 4% 0%

| Tabel 1.5

Ontvangende scholen periode 2012-2015

Naam school Plaats Verdeling in procenten
Het Stedelijk Lyceum Zuid Enschede 31%

Het Stedelijk Lyceum Kottenpark Enschede 23%

Het Stedelijk Lyceum Vakcollege Enschede 10%

Het Erasmus Almelo 7%

Bonhoeffer College Geessinkweg Enschede 5%

Staring College Lochem 5%

Bonhoeffer College Bruggertstraat Enschede 1%

Het Stedelijk Lyceum Zwering Enschede 4%

De Spindel Hengelo 4%

Bonhoeffer College Van der Waalslaan Enschede 2%

De Thij Carmel College Oldenzaal 2%

Pius X College Almelo 2%

Het Stedelijk Lyceum De Wissel Enschede 1%

De overgang van de basisschool naar voortgezet onderwijs betekent voor veel leerlingen een grote
stap. In het geval van de leerlingen van basisschool Al-Ummah betekent het daarnaast ook nog eens
de vertrouwde en veilige omgeving van islamitisch onderwijs inwisselen voor openbaar of christelijk
onderwijs. De ervaring van de scholen voor voortgezet onderwijs die door oud-leerlingen van Al-
Ummah bezocht worden, is dat deze leerlingen zich in het algemeen buitengewoon goed weten te
handhaven. De scholen geven aan de leerlingen als zeer beleefd en respectvol ten opzichte van
anderen te ervaren.
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2 Beschrijving van het taalonderwijs

In dit hoofdstuk wordt in beeld gebracht op welke wijze het taalonderwijs op Basisschool Al-Ummah
gestalte krijgt. Aan de orde komende de gebruikte methoden, methodieken en materialen en de
nagestreefde doelen voor alle taaldomeinen. Hierbinnen gaat bijzondere aandacht uit naar de
onderdelen mondelinge taal en woordenschat en schriftelijke taal en grammatica in relatie tot de
onderwijsbehoeften van de grote populatie NT2-leerders. Beschreven wordt de manier waarop het
team van leerkrachten zijn vakkennis onderhoudt en uitbreidt in relatie tot het taalonderwijs. Dit is
een dynamisch proces, gericht op enerzijds de ontwikkelingen in de wetenschap en anderzijds de
leeropbrengsten van de leerlingen. Beschreven worden eveneens de gevolgde procedure deze
leeropbrengsten in beeld te brengen en te diagnosticeren en de afstemming van het onderwijs op de
gemeten opbrengsten. De datamuur van basisschool Al-Ummah inzake toetsresultaten van
taalonderdelen maakt een eerste perceptie van de leeropbrengsten inzichtelijk. Tenslotte volgt een
schets van ondersteunende ouderprogramma’s die Al-Ummah de ouders aanbiedt.

2.1 Methoden en materialen voor het taalonderwijs

Binnen de vier hoofddomeinen binnen het taalonderwijs, luisteren, spreken, lezen en schrijven,
onderscheidt Basisschool Al-Ummah tien deeldomeinen: spreken en begrijpend luisteren,
woordenschat, aanvankelijk lezen, technisch lezen, belevend lezen en jeugdliteratuur, begrijpend
lezen, spelling, stellen, taalbeschouwing en Nederlands als tweede taal. In verband met het feit dat
de meeste leerlingen van Al-Ummah Nederlands als tweede taal spreken ziet de school zich
genoodzaakt aangepaste methodieken in te zetten in andere vakken dan taal. Taal in andere vakken
is geen zelfstandig deeldomein, met het oog op de methodieken en werkwijzen in dit kader echter,
zal dit aspect afzonderlijk benoemd worden.

‘Piramide’ in de groepen 1 en 2, ‘Veilig Leren Lezen’ (Kim-versie) in groep 3 en ‘Zin in taal’,
‘Taalmateriaal voor voortgezette tweedetaalverwerving’, ‘Zin in spelling’, ‘Goed gelezen’ en
‘Nieuwsbegrip’ in de groepen 4 tot en met 8 vormen de methoden die als uitgangsbasis voor het
taalonderwijs dienen. Deze basis wordt noodzakelijkerwijs uitgebreid met een breed scala aan
aanvullende leerboeken, leermethodieken en taalmaterialen en spellen gericht op NT2-verwervers.

Voor de hele school geldt dat lessen volgens het IGDI-model aangeboden worden. IGDI staat voor het
Interactieve Gedifferentieerde Directe Instructiemodel en is een gemoderniseerde variant op het
oudere directe instructiemodel. Binnen het IGDI-model zijn de fasen van het directe instructiemodel
aangepast zodat er meer differentiatie in uitleg en instructietijd voor de leerlingen ontstaat en tevens
meer dialoog tussen de leerlingen onderling. Het doel van het IGDI model is dat de basisstrategieén
voor het beheersen van een bepaalde leerstof door alle leerlingen wordt beheerst door gebruik te
maken van convergente differentiatie. Convergente differentiatie houdt in dat er doelgericht
gewerkt wordt om alle leerlingen minimum doelen te laten behalen, maar ook om te zorgen dat de
kloof tussen sterke en zwakke leerlingen kleiner wordt. In de praktijk betekent dit dat Al-Ummah
ernaar streeft alle leerlingen te laten profiteren van de groepsinstructie, maar vooral tijdens de
verwerking rekening houdt met de verschillen tussen leerlingen. Leerlingen die de lesstof goed
beheersen krijgen verrijkingsstof, leerlingen die meer behoefte aan instructie hebben krijgen een
instructievorm die rekening houdt met hun leerbehoeften. Dit betekent voor zwakke leerlingen meer
instructietijd in een kleinere groep.

Piramide is specifiek opgezet voor de begeleiding van jonge kinderen in achterstandssituaties. Deze
methode bevat speciale uitwerkingen die haar geschikt maakt voor kinderen die extra ondersteuning
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nodig hebben. Alle leerkrachten en tutoren die met Piramide werken hebben hiertoe een training
gevolgd. Het Piramideproject is een combinatie van spelen, werken en leren in een positief
pedagogisch klimaat. De inhoud wordt bepaald door acht ontwikkelingsgebieden, uiteenlopend van
taal- en denkontwikkeling tot creatieve en sociaal-emotionele ontwikkeling. Door de gestructureerde
opzet van Piramide wordt een leerling uitgenodigd en gestimuleerd tot spel. De opzet van Piramide
vraagt een intensieve aanpak, waarbij een beroep wordt gedaan op de creativiteit van de
leerkrachten. De ondersteuning hierbij door tutoren die specifieke ondersteunende taken hebben, is
noodzakelijk. In het jaarprogramma zijn de thema's in twaalf projectboeken vastgelegd, waaruit door
de onderbouwleerkrachten keuzen worden gemaakt die aansluiten bij de behoeften en interesse van
de leerlingen en de identiteit van de school. De kinderen worden dagelijks via observatie in hun
ontwikkeling gevolgd.

Aansluitend en aanvullend op Piramide wordt in de groepen 1 en 2 gewerkt aan de
woordenschatuitbreiding door het aanbod van woordclusters volgens het viertaktmodel, dat uit
voorbewerken, semantiseren, consolideren en controleren bestaat. Wekelijks worden 25 tot 30
nieuwe woorden volgens deze strategie aangeboden en behandeld.

Met de mappen ‘Fonemisch Bewustzijn’ en ‘Van beginnende geletterdheid tot lezen’ en de
klankmuur worden in de groepen 1 tien klanken en in groep 2 alle zesendertig klanken van het
Nederlandse klankarsenaal aangeboden. Doordat de kleutergroepen combinatiegroepen van groep 1
en 2 zijn, bestaat de mogelijkheid kleuters die hier aan toe zijn een grotere hoeveelheid klanken aan
te bieden. Zodra de klank beheerst wordt, wordt de koppeling met het grafeem gemaakt. Het
hoofddoel is echter het kennen, herkennen en kunnen uitspreken van de klanken.

In de methode ‘Veilig leren lezen’ (Kim-versie), die in groep 3 gebruikt wordt zijn de leerlijnen
technisch lezen, spelling, begrijpend lezen, woordenschat, spreken en luisteren en leesbevordering
verankerd. Bij de start in groep 3 kennen veel kinderen dankzij het aanbod in de groepen 1 en 2 alle
klanken en een groot aantal grafemen. In de methode is aandacht voor zowel risicolezers als vlotte
lezers. De didactiek in kenmerkt zich onder andere door een gestructureerde opbouw van het
letteraanbod. Daarbij gaat alle aandacht uit naar het systematisch verkennen van de eigenschappen
van letters en klanken en het oefenen van nieuwe letters in woorden met zoveel mogelijk
combinaties van bekende letters met als doel een snelle automatisering van de teken-
klankkoppelingen. De koppeling met spelling bevordert het proces van aanvankelijk lezen. Naast
technisch lezen en spellen schenkt de methode veel aandacht aan begrijpend lezen, mondelinge taal
en woordenschat, leesplezier en creatief schrijven. Aanvullend op de woordenschat van ‘Veilig leren
lezen’ worden ook in groep 3 via het viertaktmodel woordclusters aangeboden. Doel hierbij is een
aanbod van 30 tot 35 nieuw te leren woorden per week.

Door het brede woordenschatprogramma van deze methode gebruikt Al-Ummah vanaf groep 4 ‘Zin
in taal’ als basis. De methode richt zich op de leerlijnen woordenschat, spreken en luisteren,
woordbouw, zinsbouw en het schrijven van teksten. ‘Zin in taal’ kent de mogelijkheid om binnen de
lessen uit drie modellen te kiezen: het kern-, woordenschat- en taalbeschouwingsmodel. In het
kernmodel zijn de opgenomen lessen dekkend voor de kerndoelen voor taal; binnen het
woordenschatmodel ligt het accent op woordenschatontwikkeling en in het taalbeschouwingsmodel
wordt het taalonderwijs uitgebreid met extra lessen taalbeschouwing. Basisschool Al-Ummah
hanteert het woordenschatmodel. De leerlingen werken met het computerprogramma van de
methode om de behandelde woorden te consolideren. De methode is voor iedere jaargroep
opgebouwd uit tien eenheden die gewijd zijn aan een inhoudelijk thema. In de methode worden tien
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hoofdonderwerpen onderscheiden die in elk leerjaar terugkomen. Dit zijn de thema's: omgeving,
natuur, reizen, gevoel, verhalen, samenleven, cultuur, andere tijden, avontuur en taal. ledere
eenheid bevat taallessen waarin de verschillende taalaspecten: spreken en luisteren, woordenschat,
woordbouw, zinsbouw en schrijven aan de orde komen. De methode heeft per jaargroep lesstof voor
tien eenheden van drie of vier weken. Elke eenheid kent een eigen thema en bevat zeven
basislessen. Daarnaast is uitbreiding mogelijk met vier lessen taalbeschouwing of vier lessen
woordenschat. Per week zijn er vijf lessen die ieder ongeveer veertig minuten duren. In elke les ligt
het hoofdaccent op één leerlijn en kan er een nevenaccent liggen op een andere leerlijn. Het aantal
lessen per leerlijn varieert per jaargroep. Om de vorderingen van leerlingen te volgen zijn er
controletaken. Na iedere eenheid kunnen twee controletaken afgenomen worden. Voor de leerlijn
woordenschat is er altijd een toets. De andere controletaak is voor een van de overige leerlijnen.

‘Zin in taal’ heeft een aparte deelleergang voor spelling: ‘Zin in spelling’. De mogelijkheden tot
interactie, strategisch spellingsonderwijs, reflectie, evaluatie, differentiatie en zelfstandig werken zijn
voor Al-Ummah van doorslaggevende betekenis geweest bij de keuze voor deze methode. In de
methode staat per les meestal één spellingprobleem centraal. Dit probleem wordt tijdens de les
geanalyseerd en verbonden met een spellingstrategie. Er komen een zevental spellingsstrategieén
aan de orde: een hoorstrategie, een regelstrategie, een inprentstrategie, een analogiestrategie, een
oppositiestrategie, een opzoekstrategie en een meervoudige strategie. De leerstof is voor iedere
jaargroep verdeeld over tien eenheden. ledere eenheid heeft zes lessen voor een periode van drie of
vier weken. Een eenheid van ‘Zin in spelling’ bestaat uit vier basislessen en twee herhalingslessen.
Voor een periode van twee weken zijn er twee spellingslessen per week. Al-Ummah breidt dit aantal
lessen uit door herhaling van de behandelde leerstof. Met het computerprogramma de leerlingen de
spellingcategorieén oefenen die aan de orde zijn. Na vier lessen zijn er een controledictee en een
controletaak die klassikaal worden afgenomen. Aan de hand van een foutenanalyse wordt duidelijk
of er remediéring nodig is. Leerlingen die een goede score hebben gaan zelfstandig aan het werk.
Voor de leerlingen met een score voldoende bepaalt de leerkracht of deze met de verlengde
instructie en begeleide verwerking meedoen of dat ze zelfstandig aan het werk gaan.

Bij het domein begrijpend lezen wordt vanaf groep 4 gebruik gemaakt met de methoden ‘Goed
gelezen’ en ‘Nieuwsbegrip’. ‘Goed gelezen’ biedt mogelijkheden tot interactief onderwijs,
samenwerkend leren, zelfstandig werken en woordenschatuitbreiding. In de methode is aandacht
voor de transfer van het geleerde naar toepassing in andere vakken of andere leessituaties. Die
transfer van vaardigheden wordt bevorderd door de ‘Stap uit je boek’-lessen. Elke vijfde les van een
blok is een les waarin leerlingen het geleerde toepassen in een andere context, liefst op een eigen
tekst. Uitgangspunt van ‘Goed gelezen’ is dat leerlingen leren reflecteren door zichzelf vragen te
stellen. De methode kent twee lesmodellen, die elk om de week aan bod komen:
leerkrachtgebonden lessen waarin het accent ligt op directe instructie en leerkrachtgebonden lessen
waarin het accent ligt op de eigen leesstrategie van leerlingen en het ontdekkend leren. De instructie
vindt hier achteraf plaats. Elke leerkrachtgebonden les wordt gevolgd door een ‘bakles’, een les
waarin zelfstandig een bakkaart naar keuze wordt verwerkt. Alle bakkaarten volgen hetzelfde
stramien en bevatten altijd doelen die al eerder zijn aangeboden. Het blok begint in het
leerlingenboek vanaf groep 6 steeds met een overzicht waarin de lesdoelen staan opgenomen. Deze
pagina heet ‘Dit ga je leren’ en wordt in de handleiding ‘Octo’ genoemd. De Octo dient als
referentiekader voor het gehele blok; bij elke les wordt op deze pagina teruggegrepen. In het schema
zitten enkele lege plekken, die na het behandelen van een blok door de leerlingen kunnen worden
ingevuld. Ze kunnen erop aangeven wat ze in het desbetreffende blok geleerd hebben. Bij les 5 van
elk blok is de laatste opdracht gericht op het aanvullen van de Octo. Het lesmodel is onderverdeeld in
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stappen die voor, tijdens en na het lezen door de leerlingen worden uitgevoerd. Voor het lezen
worden de volgende vragen gesteld: ‘Wat zie je al?’, ‘Wat weet je al?’ en ‘Wat ga je doen?’ Tijdens
het lezen beantwoorden de leerlingen de in de vooraf in de les gestelde ‘leesvraag’. Na het lezen
geven de leerlingen antwoord op: ‘Dit kan ik al.” en “‘Waar kun je dit bij gebruiken?’

Als aanvulling hierop gebruikt Al-Ummah ‘Nieuwsbegrip’, een onlinemethode waarbinnen teksten
over actuele onderwerpen op vijf niveaus centraal staan, waarvan de school maximaal vier niveaus
aanbiedt. Al-Ummah gebruikt de basisversie van de methode met één les per week. De methode
biedt bijpassend films over het actuele onderwerp waardoor de achtergrondkennis van de leerlingen
wordt geactiveerd en aangevuld. De methode behandelt strategieén voor begrijpend lezen, te weten
voorspellen, ophelderen van onduidelijkheden, samenvatten, vragen stellen en relaties en
verwijswoorden, die de basis vormen van een stappenplan dat leerlingen gebruiken bij het lezen van
de teksten. Een zesde strategie, visualiseren, komt steeds aan de orde in de opdracht waarbij
leerlingen een sleutelschema van de tekst moeten invullen.

Ter voorbereiding op de lessen begrijpend lezen worden woordclusters via het viertaktmodel
aangeboden en behandeld. Voor ‘Goed gelezen’ heeft de school per les woordclusters ontwikkeld.
Voor de actuele teksten van ‘Nieuwsbegrip’ is dit onmogelijk; onbekende woorden worden vooraf op
het digibord uitgelegd en waar mogelijk gevisualiseerd en door de leerlingen in een
woordenschatschrift genoteerd. Doel hierbij is een aanbod van 35 tot 40 nieuw te leren woorden per
week. Dit aantal komt bovenop de woordenschat uit de woordenschatleerlijnen en de behandelde
woordclusters bij andere vakken.

In de tabellen 2.1, 2.2 en 2.3 volgen overzichten van de gebruikte leermiddelen en ingezette
methodieken voor de genoemde deelgebieden en als volgt geordend: de groepen 1 en 2, inclusief de
schakelklas, groep 3, de groepen 4 tot en met 8. Tabel 2.4 is gewijd aan woordenboeken.

| Tabel 2.1]
Taalmaterialen per deelgebied groepen 1, 2
Deelgebieden Taalmaterialen en -methodieken
Spreken en begrijpend luisteren
. Met Woorden In De Weer Coutinho
. Wat Zeg Je Bubbeldebub
. Taal Muzikaal Baert
. De Vreedzame School CED Groep
) Begrijpend Luisteren Voor Kleuters Pica
. Speldoos Bas Spreekt Een Woordje Mee Jongbloed
Educatief
. Praatboeken Werkgroep Mondelinge Taalvaardigheid
Speciaal Onderwijs Oost-Gelderland
. Educatieve Spellen: Rijmduo Educo, Klankrijm Penta,
Resulta Educo, Luisterlotto Educo
Woordenschat
. Met Woorden In De Weer Coutinho
. Woordclusters Al-Ummah
. Piramideproject CED Groep
. Zien Is Snappen Bazalt
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) Woorden In Prenten Bazalt

. De Vreedzame School CED Groep

. Speldoos Bas Spreekt Een Woordje Mee Jongbloed
Educatief

. Educatieve Spellen: Kwartetspellen Educo,

Memoryspelen Folio, Colorama Ravensburger,

Begrippen Panorama Educo, Sport Begrippen Kist

Educo, Beestenboel Alon Educational
Aanvankelijk lezen

) Werkmap Fonemisch Bewustzijn CPS

. Kopieermap Van Beginnende Geletterdheid Tot Lezen
Delubas

. Klankmuur Al-Ummah

) Materialen Klanken En Letters Al-Ummah

. Magnetisch Letterbord Noord Nederlandse Stempel-
& Leermiddelenfabriek

. Boeken: Het letterwinkeltje The House Of Books, Het

Grote ABC van Tuk Betty Sluyzer, Het Grote
Letterboek Van A Tot Z Zwijsen

. Educatieve Spellen: Vijf Op Een Rij
Klanksorteerspellen Educo, Letterrondo Educo, Loco
Mini Noordhoff, Pico Piccolo Wat Hoort Er Niet Bij
Thieme Meulenhoff, Raddraaier Noord Nederlandse
Stempel- & Leermiddelenfabriek, Luister Goed Rolf
Ik Leer Lezen Jumbo, Ik Leer Woorden Jumbo, Ik Leer

Het Alfabet Jumbo

Technisch lezen

. Prentenboeken En (Voor)Leesboeken
Belevend lezen en jeugdliteratuur

. Prentenboeken En (Voor)Leesboeken
Begrijpend lezen

. Prentenboeken En (voor)Leesboeken
Spelling

a
Stellen

Taalbeschouwing

NT2

Woordclusters Al-Ummah
Taal in andere vakken

o Woordclusters Al-Ummah
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| Tabel 2.2
Taalmaterialen per deelgebied groep 3
Deelgebieden Taalmaterialen en -methodieken
Spreken en begrijpend luisteren

. Voorleesboeken Bibliotheek Al-Ummah

) Begrijpend Luisteren Voor kleuters Pica

. De vreedzame school CED Groep
Woordenschat

. Leesseries VLL Zwijsen

. Leesboeken Bibliotheek Al-Ummah

. Woordclusters Al-Ummah

. Software Woordenschat VLL Zwijsen

. Tiptop VLL Zwijsen

. Letterzetter Zwijssen

. Woordzetter Zwijsen

. Overstap Zwijsen

. De Vreedzame School CED Groep
Aanvankelijk lezen

. Software Flitswoorden VLL Zwijsen

. Leesboeken Bibliotheek Al-Ummah
Technisch lezen

. Technisch Lezen VLL Zwijsen

. Leesseries VLL Zwijsen

. Software Technisch Lezen VLL Zwijsen

. Veilig En Vlot Zwijsen

. Letterzetter Zwijsen

. Woordzetter Zwijsen

. Overstap Zwijsen

. Tutorlezen Al-Ummah

. Leesboeken Bibliotheek Al-Ummah
Belevend lezen en jeugdliteratuur

. Leesboeken Bibliotheek Al-Ummah

. Voorleesstoel Al-Ummah
Begrijpend lezen

. Leesseries VLL Zwijsen

. Werkboekjes VLL Zwijsen

. Humpie Dumpie Zwijsen

. Leesboeken Bibliotheek Al-Ummah
Spelling

. Letterdictee Zwijsen

. Woorddictee Zwijsen

. Veilig Gespeld VLL Zwijsen

. Letterdoos VLL Zwijsen

. Klikklakboekje VLL Zwijsen

. Software Spelling VLL Zwijsen

. Stellen VLL Zwijsen
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Taalbeschouwing

NT2
. Woordclusters Al-Ummah
. Leerlijn De- En Het-Woorden Al-Ummah
) Leerlijn Functiewoorden Al-Ummah
) Leerlijn Werkwoorden Al-Ummah
Taal in andere vakken
. Woordclusters Al-Ummah
. Leermiddelen Andere Vakken
| Tabel 2.3
Taalmaterialen per deelgebied groepen 4-8
Deelgebieden Taalmaterialen en -methodieken
Spreken en begrijpend luisteren . Zin In Taal Zwijsen
. Voorleesboeken Bibliotheek Al-Ummah
) Jeugdjournaal
. Vertelkringen
. Spreekbeurten
. Cooperatieve En Interactieve Werkvormen
. De Vreedzame School CED Groep
Woordenschat
. Zin In Taal Zwijsen
. Software Woordenschat Zin In Taal Zwijsen
. Leesboeken Bibliotheek Al-Ummah
. Woordclusters Al-Ummah
. Woordenschat Ajodakt
. Spreekwoorden En Gezegden Ajodakt
. De Vreedzame School CED Groep
. Woordenschat Om Je Heen Kinheim
. Educatieve spellen: Pico Piccolo Woordenschat

Thieme Meulenhoff, Woordenschatspellen Scala,
Woordenschatspel Heutink, Taaldomino
Tegenstelling Noord Nederlandse Stempel- &
Leermiddelenfabriek, Taaldomino Synoniemen Noord
Nederlandse Stempel- & Leermiddelenfabriek,
Taaldomino Spreekwoorden En Gezegden Noord
Nederlandse Stempel- & Leermiddelenfabriek,
Ontleedspel Stempelfabriek & Jegro

Aanvankelijk lezen

Technisch lezen

. Tutorlezen
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. Ralfilezen
. Circuitlezen
. Leesboeken Bibliotheek Al-Ummah
. Speciale Leesbegeleiding Malmberg
Belevend lezen en jeugdliteratuur
. Leesboeken, bibliotheek
. Stillezen
) Voorlezen
) Boekenkring
. Circuitlezen
Begrijpend lezen
. Goed Gelezen Malmberg
. Nieuwsbegrip CED Groep
. Tijdschriften (Kidsweek, National Geografic, Samsam)
. Blits Delubas
. Leesboeken Bibliotheek Al-Ummah
. Leesboeken En Informatieve Boeken Centrale
Bibliotheek
. Hulpboeken Cito
. Goed Begrepen Ajodakt
. Plustaak Begrijpend En Studerend Lezen Delubas
. Informatieverwerking Ajodakt
. Zip Informatieverwerking Delubas
. Educatieve spellen: Pico Piccolo Begrijpend Lezen
Spelling
. Zin In Spelling Zwijsen
. Oefenen Met Werkwoordspelling Ajodakt
. Software Zin In Spelling Zwijsen
. Slagwerk Zwijsen
) Werkwoorden Kinheim
. Spellingschema’s Zin In Spelling Zwijsen
. Spellingschema’s Al-Ummah
. Varia Werkwoordspelling Thieme Meulenhoff
. Spellingschema Werkwoordspelling Al-Ummah
. Educatieve Spellen: Pico Piccolo Spelling Thieme
Meulenhoff, Spellingkwartetten Stempelfabriek &
Jegro, Warrige Woorden Werkwoordspelling Plantyn,
Boggle Parker
Stellen
. Stellen Zin In Taal Zwijsen
. Wie Schrijft Die Blijft Ajodakt
. Schrijfopdrachten Al-Ummah
. Schrijven kun je leren Iselinge
Taalbeschouwing
. Taalmateriaal Voor Voortgezette

Tweedetaalverwerving Jip
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. Blokboek Taal Kinheim

. Varia Taal Thieme Meulenhoff

) Taaltoppers Ajodakt

) Slagwerk Zwijsen

. Leerlijn Redekundig Ontleden Al-Ummah

) Leerlijn Taalkundig Ontleden Al-Ummah

. Zinsontleding Ajodakt

. Woordsoorten Ajodakt

. Educatieve Spellen: Het Grote Taalspel Scala
NT2

. Woordclusters Al-Ummah

. Leerlijn De- En Het-Woorden Al-Ummah

) Leerlijn Functiewoorden Al-Ummah

) Leerlijn Werkwoorden Al-Ummah

. Taalmateriaal Voor

Voortgezette Tweedetaalverwerving lip
Taal in andere vakken

. Woordclusters Al-Ummah
. Leermiddelen andere vakken

| Tabel 2.4
Woordenboeken

Van Dale Mijn Eerste Van Dale Voorleeswoordenboek (1.000)

Van Dale Pocketwoordenboek Nederlands Als Tweede Taal (15.000)

Van Dale Miniwoordenboek Nederlands (18.000)

Van Dale Pocketwoordenboek Nederlands Voor De Basisschool (24.000)

Van Dale Middelgroot Woordenboek Nederlands (60.000)

Van Dale Groot Woordenboek Hedendaags Nederlands (100.000)

Van Dale Groot Woordenboek Van De Nederlandse taal (De Dikke Van Dale; 280.000)
Van Dale Beeldwoordenboek Nederlands (7.500)

Van Dale Geillustreerd Juniorwoordenboek Nederlands (15.000)

Van Dale Digitale Woordenboeken

2.2 Bestede tijd aan taalonderwijs per jaargroep per domein

Taal beslaat het grootste gedeelte van het onderwijsprogramma op Al-Ummah. In tabel 2.4 wordt de
bestede tijd per jaargroep per domein aangegeven. Tijdens veel lesmomenten is sprake van elkaar
overlappende domeinen. Hierdoor ligt het aantal minuten totaal bestede tijd aan taalonderwijs lager
dan de som van het aantal bestede minuten per domein. Overlapping treedt onder andere op bij
NT2-onderwijs en taalbeschouwing, NT2-onderwijs en woordenschat, taal in andere vakken en
woordenschat, begrijpend lezen en woordenschat, technisch lezen en begrijpend lezen, stellen en
spelling, enz. In de hogere groepen van de school vindt meer overlapping plaats dan in de lagere
groepen. De gegeven hoeveelheden minuten zijn een benadering van de gemiddeld geinvesteerde
tijd per week; afhankelijk van de te behandelen leerstof komen van week tot week afwijkingen naar
boven en beneden voor.
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| Tabel 2.4
Bestede tijd aan taalonderwijs per jaargroep per domein
Tijd in minuten per week

Domeinen Groepen: 1 2 3 4 5 6 7 8
Spreken en begrijpend luisteren 390 510 310 310 310 310 310 310
Woordenschat 120 120 140 140 155 155 155 155
Aanvankelijk lezen 120 120

Technisch lezen 300 300 75 75 75 75
Belevend lezen 110 110 110 110 110 110
Begrijpend lezen 185 185 185 185 185
Spelling 180 180 100 100 100 100
Stellen 45 45 45 45 45 45
Taalbeschouwing 45 80 80 80 80
NT2 60 60 60 60 60 60 60 60
Taal in andere vakken 380 380 380 380 380 380 380 380

Totaal bestede tijd aan taalonderwijs 615 615 615 615 615 615 615 615

2.3 Afspraken over de rol van taal in andere vakken

Het Nederlands is de voertaal bij alle vakken op de basisscholen in Nederland. Dit betekent dat niet
alleen het leren van de Nederlandse taal belangrijk is, maar ook het leren in de Nederlandse taal van
belang is. Bij de introductie van de zaakvakken in groep 5 en vooral in groep 6, moeten de leerlingen
voldoende taalvaardig zijn om de kennis en informatie te verwerven die wordt aangeboden. Typische
kenmerken van schooltaal zijn het voorkomen van moeilijke woorden, lange zinnen en een
ingewikkelde tekstopbouw, geen tot weinig contextuele ondersteuning (Verhallen, Van Beek, 2004;
Litjens, 2005; Paus e.a., 2006).De kennis van de wereld van veel leerlingen schiet in grote mate te
kort: als je van een bepaald onderwerp weinig of niets afweet, wordt het moeilijk om te begrijpen
waar een tekst over dat onderwerp over gaat. Het mondelinge taalaanbod van de leerkracht die de
betreffende taak toelicht of uitlegt, is vaak lastig: de leerlingen begrijpen de uitleg van de leerkracht
of van de methode niet met als resultaat dat de les als 'moeilijk en saai' wordt ervaren.

Dit zijn dan ook de redenen waarom veel taalzwakkere leerlingen struikelen bij de zaakvakken. Zij zijn
nog niet taalvaardig genoeg om de zaakvakinhouden te begrijpen en te verwerven. De grootste
problemen binnen de zaakvakken zijn: moeilijke woorden, steeds meer geschreven taal en weinig tot
geen voorkennis van het betreffende onderwerp. In geschreven teksten worden veel meer
verschillende woorden gebruikt dan in het mondelinge taalgebruik. Voor het kunnen begrijpen van
zaakvakteksten moeten de leerlingen daarom over een grote receptieve woordenschat beschikken.
Daarbij gaat het om alledaagse woorden, abstracte woorden, vaktaalwoorden in zaakvakken en om
vaste uitdrukkingen en collocaties.

Er blijkt een directe relatie te bestaan tussen het hebben van een geringe of goede woordenschat en
de mate van leesvaardigheid van de leerling. Woordenschat blijkt van groot belang voor het
begrijpend lezen te zijn. Een geringe woordenschat lijdt tot vermijdingsgedrag bij lezen. Kinderen die
goed kunnen lezen en een goede woordenschat hebben, lezen over het algemeen meer en leren
daardoor meer nieuwe woorden en beter lezen. Kinderen met een geringe woordenschat
daarentegen hebben moeite met lezen en lezen dan ook minder. Met als gevolg dat zij minder
nieuwe woorden tegenkomen en achterblijven wat betreft hun leesvaardigheid. Dit wordt ook wel
het zogenaamde 'Matteiseffect' genoemd (Vernooy, 2006,2008).
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Het begrip 'tekstdekking' speelt een belangrijke rol in het wel of niet begrijpen van een tekst. Bij een
tekstdekking van 80% wordt de tekst slecht begrepen, zelfs de strekking van de tekst blijft onduidelijk
voor de leerling. Bij 85% tekstdekking is er sprake van globaal begrip, bij 90% is er sprake van redelijk
begrip en pas bij 95% tekstdekking kan een leerling de tekst goed begrijpen en wordt er nog enige
cognitieve inspanning verwacht. Dat betekent dat uitgaande van een minimum van 95%
tekstdekking, een woordenschat van minimaal 5000 woorden is vereist voor het probleemloos lezen
van authentieke alledaagse teksten (Appel, Vermeer, 2004; Bossers, 1996).

Uit paragraaf 1.9 blijkt dat 86% van de leerlingen die Al-Ummah bezoeken thuis uitsluitend of
overwegend een andere taal dan het Nederlands spreekt. Deze thuistaal is in de meeste gevallen
Turks of (een dialect van het) Arabisch. In paragraaf 1.5 komt naar voren hoe groot de structurele
verschillen tussen deze talen en het Nederlands zijn. Deze gegevens gecombineerd met het feit dat
een significant deel van de ouders laag opgeleid is en / of niet zeer bekend met het Nederlandse
onderwijssysteem en de schoolcultuur, maken een doelmatig en krachtig aanbod essentieel voor
succesvol onderwijs noodzakelijk.

Het team van Basisschool Al-Ummah heeft afspraken gemaakt met betrekking tot de rol van taal
binnen andere vakken. Een belangrijke omgang van denken is de andere vakken niet alleen
vakinhoudelijk maar ook taalgericht te benaderen. In moeilijkheden schuilen ook kansen: bij het
onderwijsaanbod van vakinhouden als aardrijkskunde, geschiedenis of maatschappijleer, worden ook
taalaspecten onderwezen. Hiermee worden de vakinhouden goed overgebracht terwijl ook aan
taaldeelgebieden als woordenschat, begrijpend lezen, zinsbouw, begrijpend luisteren en spreken
gewerkt wordt.

Wat betreft de teksten geldt dat de leerkrachten van Al-Ummah de teksten voorafgaand aan de les
screenen op woorden die door de leerlingen niet beheerst worden om de genoemde tekstdekking
van 95% te garanderen. De selectiecriteria waarop de leerkracht de woorden in de tekst screent zijn
de frequentie waarin de woorden voorkomen, de moeilijkheidsgraad van de woorden, de relevantie
van de woorden voor het tekstbegrip, de valentie van de woorden, dat wil zeggen de inzetbaarheid
van de woorden en de verbindingsmogelijkheden van het woord met andere woorden tot nieuwe
woorden of woordgroepen, en tenslotte, de haalbaarheid een woord aan te bieden binnen de
mogelijkheden van de betreffende groep leerling. Woorden die in de tekst worden uitgelegd en ook
door het lesboek als nieuwe begrippen worden gepresenteerd worden hierin niet meegenomen.
Functiewoorden worden zeer nadrukkelijk wel meegenomen in de voorbehandeling. Van deze
woorden worden clusters gemaakt die volgens het viertaktmodel behandeld worden. Deze
uitgebreide didaktiek is niet altijd haalbaar; in het geval van actuele teksten kunnen moeilijke
woorden ook los van betekenisverhoudingen worden behandeld. De behandelde woorden worden
door de leerlingen van de groepen 4 tot en met 8 in hun woordenschatschriften geschreven. Bij de
verwerking van de tekst bladeren de leerlingen terug in hun woordenschatschriften. In alle groepen
zijn woordmuren aanwezig, waarop alle behandelde woorden tezamen met bijbehorende
afbeeldingen en betekenisomschrijvingen hangen. De leerkracht verwijst tijdens lesmomenten naar
de woordmuur.

Om het referentiekader van de leerlingen te vergroten wordt gebruik gemaakt van filmpjes van sites
als www.beeldbank.nl of de eigen database van de school. De leerlingen worden zo voorbereid op
het onderwerp, bouwen voorkennis op of breiden deze uit, waardoor de inhoud van de teksten gaat
leven en het verwerken van de tekst eenvoudiger wordt. Naar aanleiding van het filmpje vinden een
of meer mondelinge verwerkingsvormen plaats. Er kan gekozen worden voor een groepsgesprek,
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waarbij de leerkracht het gesprek leidt en de communicatie, ook die tussen de leerlingen,
grotendeels via de leerkracht lopen. Hierdoor ontstaat weliswaar een ‘zonpatroon’ (Brouwer, 1998)
maar hiervoor wordt gekozen wanneer de leerkracht inschat dat de achtergrondkennis bij de
leerlingen minimaal is en veel input van de leerkracht noodzakelijk is. Wanneer een aantal leerlingen
de film goed begrepen heeft en / of er onder de leerlingen al achtergrondinformatie aanwezig is, kan
gekozen worden voor verwerkingsvormen met meer interactie tussen de leerlingen: tweegesprekken
of gesprekken in kleine groepjes van maximaal vier leerlingen. De leerkracht stuurt hierin bij en
speelt vragen en opmerkingen van leerlingen door naar andere leerlingen. Nu ontstaat veel meer het
door Brouwer beschreven ‘kaatspatroon’ waardoor de betrokkenheid van actieve participatie van
meer leerlingen gewaarborgd wordt. Het onderstaande figuur verbeeldt de grotere mate van
betrokkenheid van de leerlingen binnen het kaatsmodel. Wanneer de leerkracht inschat dat er veel
discrepantie bestaat tussen het kennisniveau van enkele leerlingen in verhouding tot dat van andere
leerlingen wordt vaak voor de optie tweegesprek gekozen, waarbij de leerlingen met de meeste
kennis vertelt, de leerling met minder kennis mag daarna samenvatten wat de eerste leerling vertelt

heeft.
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Zonpatroon Kaatspatroon
Figuur 2.1 Zonpatroon en kaatspatroon van Brouwer (1998)

Tijdens het behandelen van de tekst kan op dezelfde manier als bij de mondelinge verwerking en
vanuit dezelfde beweegredenen geopteerd worden voor vormen met meer of minder onderlinge
interactie. Tijdens het lezen wordt verwezen naar de behandelde woorden en ook zinsconstructies
verdienen in veel gevallen aandacht. Vooral verwijswoorden en voegwoorden zijn van essentieel
belang voor goed tekstbegrip. De ervaring van veel leerkrachten van Al-Ummah is dat leerlingen,
zonder toelichting, over deze woorden heen kunnen lezen of deze onjuist kunnen interpreteren
waardoor zij cruciale tekst-, zins- of zinsdeelrelaties missen.

Het behandelen van een leestekst kan ook volgens de principes van het zogenaamde ‘modelen’
gebeuren, waarbij de leerkracht de tekst hardop voorleest en denkstappen hardop uitspreekt om zo
de leerlingen te trainen in de manieren waarop de tekst aan kunnen pakken. De leerkracht doet voor
hoe de tekst met goede intonatie en pauzes gelezen moet worden maar verwoordt ook het
denkproces bij onderdelen die begripsproblemen kunnen opleveren. Op dit moment vindt geen
interactie met de leerlingen plaats.

Het team van Al-Ummah is zich ervan bewust dat bovenstaande strategieén veel tijd opeisen.
Tegelijkertijd is het noodzakelijk op de beschreven manier te werk te gaan. Tijdsmanagement,
planning en voorbereiding spelen een grote rol bij de indeling en uitvoering van de lesweek. Alle
lesstof wordt kritisch bekeken en waar mogelijk worden onderdelen uit de taalmethoden die niet
zinvol zijn, niet aansluiten of tijdens de behandeling van andere teksten aan de orde komen, en dan
in een zinvoller context, geschrapt. Ook kan een leerkracht kiezen voor een alternatieve
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verwerkingsopdracht ten opzichte van de verwerking uit de methode. Het individueel schriftelijk
beantwoorden van vragen, een geliefde een veelvuldig voorkomende verwerkingsvorm in veel
methoden, kan vervangen worden door geéigender schriftelijke of mondelinge interactieve
werkvormen, zoals het houden van presentaties, het maken van collages, het afnemen van
interviews of verwerkingsvormen via teken- of drama-activiteiten.

De methoden zijn een leidraad, de verantwoordelijke voor het onderwijsaanbod is de leerkracht.
Wanneer onderdelen incidenteel of structureel overgeslagen worden, kan de leerkracht dit
verantwoorden en wordt dit tijdens overlegmomenten aan het team teruggekoppeld. Hieruit kunnen
consequenties voor het taalbeleid voortvloeien in de zin van aanpassingen van werkwijze of
leermateriaal.

24 Mondelinge taal en woordenschat

Kinderen verschillen van elkaar wat betreft de omvang van hun woordenschat. Dit heeft onder
andere te maken met de thuissituatie van het kind. Kinderen verwerven in het algemeen de meeste
woorden op een impliciete manier door de dagelijkse ervaring met gesproken en geschreven taal.
Voordat het kind kan lezen, vindt deze verwerving met name plaats door de interactie met
volwassenen in de directe omgeving van het kind. Wanneer het kind begint met lezen, worden de
nieuw verworven woorden opgeslagen bij de reeds aanwezige kennis. Vanaf het moment dat het
kind naar school gaat vindt de woordenschatverwerving ook op een expliciete manier plaats,
bijvoorbeeld door het leren van de moeilijke woorden uit een zaakvaktekst waar de leerkracht de
nadruk op legt in de klas (Verhallen, Verhallen, 1994; Vernooy, 2003; Kuiken, Vermeer, 2005).

Geschat wordt dat een Nederlandstalige kleuter van vier jaar beschikt over een receptieve
woordenschat van rond de 3000 woorden. Op zesjarige leeftijd, heeft het kind er ongeveer 1500
woorden bijgeleerd. Wanneer begonnen wordt met lezen en het onderwijs in de kennisgebieden
toeneemt, zien we dat de woordenschat een spurt maakt. Op tienjarige leeftijd beschikt het kind
over ongeveer 11.000 woorden en aan het eind van de basisschool is dit aantal toegenomen tot
15.000 a 17.000 woorden (Verhoeven, Vermeer, 1992). Deze aantallen liggen anders voor
anderstalige leerlingen. Anderstalige kinderen die pas intensief met de Nederlandse taal te maken
krijgen wanneer zij starten met hun schoolcarriére, hebben ten opzichte van hun Nederlandstalige
klasgenootjes een grote achterstand. Deze taalachterstand komt vaak het duidelijkst tot uitdrukking
in hun geringe Nederlandse woordenschat. Gedurende de basisschooltijd lijken de verschillen tussen
de Nederlandstalige en anderstalige leerlingen eerder toe dan af te nemen. Als niet-Nederlandstalige
leerlingen met ongeveer zes jaar leren lezen, is hun woordenschat in het Nederlands in veel gevallen
kleiner dan die van Nederlandstalige kleuters (Kienstra, 2003; Appel, Vermeer, 2004). Tegen de tijd
dat de zaakvakteksten aan bod komen, kent een groot deel van de niet-Nederlandstalige leerlingen
slechts de helft van het aantal woorden van hun eentalige klasgenoten. Vanaf het moment dat de
leerlingen goed (technisch) kunnen lezen, neemt bij zowel de eentaligen als bij de tweetaligen de
woordenschat enorm toe, maar de verschillen blijven groot. Voor de productieve woordenschat geldt
ongeveer hetzelfde als voor de receptieve woordenschat: de tweetalige allochtone kinderen hebben
een aanzienlijke achterstand op hun eentalige autochtone medeleerlingen. Dit geldt met name voor
tweetalige kinderen die van mediterrane afkomst zijn. Surinaamse kinderen zitten gemiddeld tussen
de eentalige- en tweetalige kinderen in (Kienstra, 2003).

Uitgangspunt van het taalonderwijs op Al-Ummabh is leerlingen vanaf de eerste dag dat zij de school
bezoeken in de communicatie te betrekken. Wanneer jonge leerlingen nog niet willen of durven

praten, bijvoorbeeld omdat zij nog geen Nederlands spreken, worden zij toch uitgenodigd actief deel
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te nemen aan de communicatie. In het begin mag deze deelname nog non-verbaal zijn en kan een
leerlingen door dingen aan te wijzen of via zijn gezichtsuitdrukking communiceren, snel daarna
echter start de leerling met het uitspreken van woorden en korte zinnen. Hiervoor is een input van in
eerste instantie woorden een vereiste. Via het Piramideproject en andere projecten worden in groep
1 en 2 door middel van woordclusters zoveel mogelijk woorden aangeboden. De richtlijn hierbij is
een aanbod van 25 woorden per week.

Een zwaartepunt ligt op begrijpend luisteren, een voor veel kinderen ingewikkeld proces omdat, net
als bij begrijpend lezen, denkprocessen als patroonherkenning en logica, en taalvaardigheden als
woord- en grammaticakennis, en kennis van de wereld gelijktijdig een rol spelen. Een belangrijk doel
van begrijpend luisteren is het kunnen toekennen van betekenis aan (gesproken) taal en uiteindelijk
ook zelf in staat zijn taal te produceren. Belangrijk bij de keuze voor gesproken teksten als verhalen,
voorleesboeken, kringgesprekken en films is het weten in te spelen op de interesse van de leerlingen
of deze weten op te wekken. Een hulpmiddel voor leerkrachten bij het activeren van
denkvaardigheden op verschillende niveaus is de herziene versie van de taxonomie van Bloom
(Krathwohl, 2002) die een ordening maakt in de leerstof: onthouden, begrijpen, toepassen,
analyseren, evalueren en creéren.

Het aanbieden van woorden in woordclusters loopt door tot groep 8, waarbij in groep 3 minimaal 30
en in de groepen 4 tot en met 8 op zijn minst 35 per week behandeld dienen te worden. Naast de
clusters zijn er in de groepen 3 tot en met 8 de leerlijnen woordenschat van de methode ‘Zin in taal’.
In de groepen 4 tot en met 8 worden ook woordenschatboekjes van Ajodakt ingezet voor de
woordenschatuitbreiding, waarin de woorden, het idioom en de spreekwoorden thematisch worden
aangeboden. Door de hele school wordt het woordenschatprogramma van ‘De vreedzame school’
behandeld. Naast bevorderlijk voor mondeling taalgebruik blijkt woordenschat een voorspeller van
leesvaardigheid (Gorey, 2001; Loeb, 2007); leesvaardigheid op haar beurt blijkt een voorspeller van
taalvaardigheid (Burke, 2009, Marulis, Neuman, 2010). De achterliggende theorie gaat ervan uit dat
de opslag en ordening van woorden vooral gekoppeld is aan betekenisrelaties. Daarom worden de
woorden aangeboden in clusters van betekenisrelaties. Dit kan inhouden dat alle woorden uit een
cluster passen binnen eenzelfde thema of rond een thema gegroepeerd zijn (woordweb of
woordveld) of dat er sprake is van synonymie, antonymie, hyponymie of collocaties. Afhankelijk van
de aard van de betekenisrelatie kunnen woordclusters op verschillende manieren gegroepeerd
worden. In het geval van hyponymie bijvoorbeeld als parachute, in het geval van antonymie
bijvoorbeeld als kast, in het geval van comparatie bijvoorbeeld als trap. Om een diepe woordkennis
te realiseren moeten leerlingen een woord frequent tegenkomen in zowel gesproken als geschreven
taal. Als stelregel wordt vaak zeven keer genoemd, voor taalzwakke leerlingen kan het zelfs nodig zijn
een woord vijftien keer tegen te komen. Leerlingen moeten de woorden kunnen herkennen en
begrijpen maar ook correct leren gebruiken, de juiste associaties moeten automatisch opgeroepen
worden bij de leerlingen, zij moeten eventuele meerduidige betekenissen en collocaties kennen.
Tenslotte moeten zij de woorden kunnen spellen.

De leerkrachten van Al-Ummabh zijn getraind in het aanbieden van woordenschatonderwijs en
hebben direct of indirect via de taalco6rdinator scholing gevolgd. De cursus ‘Met Woorden in de
Weer’, ontwikkeld door Verhallen en Van den Nulft is teambreed gevolgd alsmede lezingen door
Josée Coenen en Folkert Kuiken. In hun onderwijs houden zij rekening met zaken die het leren van
een woord vergemakkelijken dan wel bemoeilijken. Woorden met een hoge frequentie in algemeen
taalgebruik, woorden met een concrete, algemene, letterlijke en eenduidige betekenis en
herkenbare afleidingen zijn in het algemeen eenvoudiger te leren dan woorden die weinig frequent
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voorkomen, woorden die veel gelijkenis in vorm vertonen met andere woorden, woorden met
abstracte, erg specifieke, figuurlijke of meerduidige betekenissen, woorden met een lastige spelling
en lange woorden. Ook kan de morfologie van bepaalde woorden een belemmerende werking op het
leergemak uitoefenen. Hierdoor verdient het ene woord een intensievere aanpak, met meer uitleg
en herhaling, dan het andere.

Er bestaan verschillende opvattingen over taal- en woordenschatverwerving bij NT2-leerders. Zo is er
het ‘Concept Mediation Model’ (Potter, So, Von Eckardt, Feldman, 1984) waarin de betekenis van
woorden en taalconstructies vanuit zowel de eerste als de tweede taal van de taalverwerver
aangeleerd worden maar dat de verwerving en beheersing van de eerste en tweede taal geen
invloed op elkaar uitoefenen. Er is het ‘Word Association Model’ (Potter, 1984) dat ervan uitgaat dat
de tweede taal weliswaar uitsluitend vanuit de semantiek van de eerste taal verworven wordt maar
dat gaandeweg de mate van beheersing van beide talen een wederzijdse versterkende invioed heeft.
Het onderwijs op Al-Ummabh is echter gebaseerd op het ‘Mixed Model’ (De Groot, 1992, 1994) en het
‘Asymmetrical Model’ (Kroll, Stewart, 1994) waarin de semantiek vanuit zowel de eerste als de
tweede taal geleerd wordt en dat de mate van beheersing van de eerste taal een versterking heeft
op de beheersing van de tweede taal en vice versa. Het asymmetrische model gaat er meer dan het
gemixte model van uit dat de kennisverwerving van concepten vooral in de eerste taal plaatsvindt,
terwijl dit binnen het gemixte model parallel gebeurt bij leerlingen die met twee talen opgroeien. Het
onderstaande model van Dufour en Kroll (1995) verbeeldt deze combinatie van het gemixte en het a-
symmetrische model, waarbij een doorlopende lijn een sterke relatie en een stippellijn een zwakker
verband weergeeft.

/
Concepten LL'

Figuur 2.2 Herzien hiérarchisch model van Dufour & Kroll (1996)

In hoofdstuk 1 wordt beschreven hoe groot de verschillen zijn tussen het Nederlands enerzijds en het
Turks en Arabisch anderzijds. Naast alle zuiver taalkundige verschillen, als grammatica, uitspraak en
woordenschat, bestaan er conceptuele verschillen tussen deze talen. Deze conceptuele verschillen
kunnen veroorzaakt worden door gebruiken uit de landen van herkomst maar ook door de
mogelijkheden die de talen bieden begrippen te specificeren. Afhankelijk van de regio kunnen
begrippen als bijvoorbeeld ‘huis’ of ‘kleding’ inhoudelijk van elkaar verschillen. Hoewel het
Nederlands en het Duits nauw aan elkaar verwant zijn, hebben het Nederlandse woord ‘woning’ en
het Duitse woord ‘Wohnung’ niet precies dezelfde conceptuele eigenschappen. Dit soort verschillen
zijn bij talen en culturen die verder uit elkaar liggen uiteraard groter. Figuur 2.3 geeft een model
weer dat gebaseerd is op het conceptuele eigenschappenmodel van De Groot (1992) en illustreert
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mogelijke conceptverschillen bij het begrip ‘leerkracht’ bezien vanuit het Turks, het Nederlands en

het Arabisch.

Ogretmen Leerkracht alra
Lexicaal
geheugen
Conceptueel
geheugen

PO VO Leren Boeken Tablet Spelen Coach Respect Fiets Man

Figuur 2.3 Conceptuele eigenschappenmodel ontleend aan het model van De Groot (1992)

Uitgaande van de bovenstaande modellen, is het van belang ook ouders bij het onderwijs te
betrekken. Tijdens informatieavonden en andere contactmomenten met ouders, wordt ouders
geadviseerd ook thuis veel met taalactiviteiten bezig te zijn. Het voeren van gesprekken, een
wellevend en rijk taalaanbod bieden, het voorlezen en het stimuleren van lezen door boeken aan te
schaffen en wekelijks de bibliotheek te bezoeken zijn enkele van deze adviezen.

In alle groepen worden iedere dag kringgesprekken en themagesprekken gehouden waaraan de
leerlingen actief participeren. Door de onderwerpen en werkvormen in te bedden in een
betekenisvol en interactief kader wordt geprobeerd het maximum aan betrokkenheid en actief
mondeling taalgebruik bij iedere leerling te bewerkstelligen. Voorbeelden van dit soort gesprekken
zijn gesprekken gerelateerd aan de leeronderwerpen, kringgesprekken over dingen die de leerlingen
zelf graag willen vertellen of belevenissen die zij meegemaakt hebben, boekbesprekingen door
leerlingen, besprekingen van een bijzonder voorwerp door leerlingen, het bespreken van een
koranververs of overlevering door de leerlingen, het bespreken van een krantenartikel door de
leerlingen. Tijdens deze mondelinge taalmomenten zijn de leerkrachten zich bewust van hun eigen
voorbeeldrol op taalgebied: zij hanteren correct en wellevend taalgebruik, spreken altijd in volledige
zinnen en maken handig gebruik van taalsituaties. Wanneer een leerling een boek terugzet in de
kast, zeggen zij niet alleen: ‘Dank je’, maar spreken zij een complete en correcte zin uit, bijvoorbeeld:
‘Dank je, Ahmed, dat je dat boek zo netjes teruggezet hebt.” Dit komt de wellevendheid ten goede
maar bevordert eveneens het woordgebruik en de kennis van de woordvolgorde en de lidwoorden.

En in alle groepen wordt dagelijks (interactief) voorgelezen en wordt lezen gestimuleerd door de
leerlingen dagelijks met boeken in aanraking te brengen dagelijks te lezen zodra een leerling dit kan.
In de school is een goed verzorgde bibliotheek waar jaarlijks nieuwe boeken voor worden
geselecteerd en aangekocht. Kinderen die per dag een kwartier lezen in boeken op hun niveau
komen een miljoen nieuwe woorden per jaar tegen, waarvan zij er duizend onthouden en daarmee
hun woordenschat uitbreiden (Nagy, Anderson, Herman, 1987; Anderson, Wilson, Fielding, 1988).
Jaarlijks worden in verschillende groepen auteurs en illustrators uitgenodigd van boeken die bekend
zijn bij de leerlingen om workshops met de leerlingen uit te voeren.

De leerkrachten proberen in hun groepen een rijke en aantrekkelijke leeromgeving in te richten
waarbinnen de leerlingen zich prettig voelen en die uitnodigt tot ontdekken en actief mondeling
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taalgebruik. Voorbeelden hiervan zijn bouwhoeken, huishoeken, taal- en rekenhoeken met spelletjes
en boeken, experimentenhoeken en themahoeken.

2.5 Schriftelijke taal en grammatica

Naast de leerlijnen uit de in paragraaf 2.1 beschreven methoden voor taal, spelling en technisch en
begrijpend lezen zijn er aparte curricula voor schrijfonderwijs en grammatica. Taalconstructies en
zegswijzen die voor veel moedertaalsprekers vanzelfsprekend zijn, zijn dit voor NT2-verwervers niet.
NT2-verwervers zullen hierin getraind moeten worden. Door zwaartepunten te leggen op het
analyseren van de opbouw van Nederlandse zinnen door zinsbouwonderwijs, onderwijs in
redekundige en taalkundige ontleding en het gebruik van werkwoorden wordt gewerkt aan een
grondiger inzicht in de Nederlandse taalstructuren.

Een bijzondere plek nemen het gebruik van lidwoorden, aanwijzende voornaamwoorden,
voegwoorden, betrekkelijke voornaamwoorden, bijvoeglijke naamwoorden en het gebruik en de
vervoegingen van zwakke, sterke en onregelmatige werkwoorden in. Wekelijks staan door de hele
school een functiewoord en een werkwoord centraal. De functiewoorden, in de meeste gevallen een
voegwoord, staan afgebeeld op posters in de school en op de woordmuren in de groepen. De
leerkrachten besteden dagelijks aandacht aan het functiewoord en gebruiken het betreffende
functiewoord vaak en bewust en leggen hier de nadruk op. In de groepen 1 tot en met 4 is het doel
passieve beheersing van het functiewoord; in de hogere groepen wordt aan actieve beheersing
gewerkt en maken de leerlingen oefeningen in het gebruik van het functiewoord. Op dezelfde manier
worden werkwoorden aangeboden. Regelmatige zwakke werkwoorden worden buiten beschouwing
gelaten. Behandeld worden ten eerste alle zes Nederlandse onregelmatige werkwoorden: zijn,
hebben, kunnen, willen, mogen en zullen. Verder de belangrijkste sterke werkwoorden, zoals eten,
slaan, lezen, buigen. Vervolgens werkwoorden en constructies met werkwoorden met een vast
voorzetsel, de zogenaamde voorzetselvoorwerpwerkwoorden, zoals verlangen naar, waarschuwen
voor, dol zijn op.

Belangrijk is ook het onderwijs in het gebruik van transitieve en intransitieve werkwoorden en de
gevolgen voor de zin wanneer de accusatief wordt weggelaten. Deze moet in het Nederlands altijd
vervangen worden door een persoonlijk of aanwijzend voornaamwoorden, in tegenstelling tot
bijvoorbeeld het Turks.

Naast het leren van de correcte bepaalde lidwoorden bij alle zelfstandige naamwoorden en de
gevolgen die de lidwoorden hebben voor de correcte toepassing van bijvoeglijke naamwoorden en
de juiste keuze voor aanwijzende en betrekkelijke voornaamwoorden, is ook het gebruik van deze
lidwoorden zelf onderdeel van de lesstof. Vele aandacht gaat ook uit naar het correcte gebruik van
persoonlijke en bezittelijke voornaamwoorden en het gebruik van het bijwoord ‘er’. Voor deze
onderdelen zijn door de taalcoérdinator leerlijnen en —materialen ontwikkeld of in ontwikkeling.

In de onderbouw is het onderwijs beperkt tot een correct taalaanbod en verbetering van incorrect
taalgebruik. Vanaf groep 5 worden de woordsoorten benoemd. Tabel 2.5 is een weergave van de

aangeboden woordsoorten van groep 5 tot en met 8 en tabel 2.6 biedt een overzicht van de
aangeboden zinsdeelfuncties.
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| Tabel 2.5]

Behandelde woordsoorten

Groepen Woordsoorten

5 zelfstandig naamwoord, lidwoord, werkwoord

6 zelfstandig naamwoord, lidwoord, werkwoord, voorzetsel, bijvoeglijk naamwoord
7 zelfstandig naamwoord, lidwoord, werkwoord, hulpwerkwoord, zelfstandig

werkwoord, koppelwerkwoord, voorzetsel, bijvoeglijk naamwoord, bijwoord,
persoonlijk voornaamwoord

8 zelfstandig naamwoord, lidwoord, werkwoord, hulpwerkwoord, zelfstandig
werkwoord, koppelwerkwoord, voorzetsel, bijvoeglijk naamwoord, bijwoord,
persoonlijk voornaamwoord, bezittelijk voornaamwoord, voegwoord, vragend
voornaamwoord, betrekkelijk voornaamwoord, aanwijzend voornaamwoord,

telwoord

| Tabel 2.6

Behandelde grammaticale functies

Groepen Zinsdelen

5 persoonsvorm

6 persoonsvorm, onderwerp

7 persoonsvorm, onderwerp, werkwoordelijk gezegde, lijdend voorwerp,
bijwoordelijke bepaling

8 persoonsvorm, onderwerp, werkwoordelijk gezegde, lijdend voorwerp,

bijwoordelijke bepaling, meewerkend voorwerp, bijvoeglijke bepaling,
voorzetselvoorwerp, naamwoordelijk gezegde

Gekoppeld aan de opgedane kennis van de grammaticale functies van zinsdelen, kan effectief
zinsbouwonderwijs worden aangeboden. Een belangrijke stelregel die hierdoor inhoud krijgt voor de
leerlingen is dat de persoonsvorm in principe altijd op de tweede grammaticale plek in de zin komt.

Met het bovenstaande als basis wordt schrijfonderwijs gegeven. De teksten van de leerlingen bieden
de leerkrachten inzichten in de schriftelijke taalvaardigheden van de leerlingen, waardoor op
individueel niveau mogelijk is te reflecteren, te corrigeren en te beoordelen. Veelvuldig
voorkomende taalfouten zijn een duidelijke indicatie dat bepaalde taalvaardigheden nog
onvoldoende beheerst worden en hierop wordt het lesaanbod afgestemd. Wekelijks worden
schrijfopdrachten gegeven.

Basisschool Al-Ummabh realiseert leesbevorderingsactiviteiten door het inrichten van boekenhoeken
en een bibliotheek die jaarlijks uitgebreid wordt met nieuwe kinderboeken en een gevarieerde
collectie bevat met boeken van uiteenlopende genres, zowel fictie als non-fictie, en niveaus, het
organiseren van boekenkringen en boekbesprekingen, het presenteren en onder de aandacht
brengen van nieuwe boeken, het voorlezen van boeken, het organiseren van voorleeswedstrijden en
boekenweekactiviteiten, het bezoeken van de centrale stadsbibliotheek en het deelnemen aan
projecten georganiseerd door de centrale bibliotheek, het uitnodigen van schrijvers, het bijhouden
van een leeslogboek en het uitvoeren van andere leesverwerkingsactiviteiten zoals het schrijven van
een brief naar de hoofdpersoon uit een boek of een boze brief naar een vervelend personage uit het
boek, het maken van een nieuwe kaft met tekening en achterflaptekst of het schrijven van een
samenvatting van het boek.
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Wat betreft het begrijpend lezen is het team van Al-Ummah goed in staat een schifting te maken in
de te behandelen teksten uit de methoden en vindt het van belang dat de teksten die door de
leerlingen gelezen en behandeld worden voor de leerlingen aansprekende teksten zijn. Wanneer een
tekst uit het lesboek niet aan de leerdoelen voldoet of aan het niveau of de interesse van de
leerlingen beantwoordt, wordt gekozen voor een alternatieve tekst of alternatieve teksten. Dit
kunnen bijvoorbeeld teksten zijn uit de boeken die in het kader van een project in de klas aanwezig
zijn maar ook teksten uit kranten of tijdschriften. Daarnaast worden de leerlingen bekend gemaakt
met allerlei leesstrategieén die bij het begrijpen van een tekst ondersteunend kunnen werken. Vanaf
groep 6 echter komt de focus steeds minder op deze strategieén. De ervaring uit het team is dat een
te zware nadruk op de strategieén afleidend werkt van het onderwerp van de tekst en afbreuk doet
aan het leesplezier bij de leerlingen. Evenmin hebben wetenschappelijke onderzoeken kunnen
aantonen dat onderwijs in leesstrategieén een faciliterend effect heeft op het begrijpen van teksten.

2.6 Doelen en effectief taalonderwijs

Paragraaf 1.3 beschrijf de doelen die Basisschool Al-Ummah zich stelt voor haar taalonderwijs. Deze
komen overeen of overstijgen de in 2006 opgestelde kerndoelen van het Ministerie van OC&W. De
kerndoelen zijn als bijlage opgenomen in dit document. Als ijkpunt voor de kerndoelen zijn vanaf
2010 de door de Expertgroep Doorlopende Leerlijnen Taal en Rekenen referentieniveaus voor taal en
rekenen ingevoerd. Deze referentieniveaus beschrijven concrete en realistische leerinhouden en zijn
wettelijk leidend voor de onderwijsdoelen en de afstemming van het onderwijs hierop. Om tegemoet
te komen aan de zeer gedifferentieerde leerlingenpopulatie van de meeste basisscholen zijn
fundamentele kwaliteiten geformuleerd en streefkwaliteiten. De scholen bepalen op welke manier
naar de doelen wordt toegewerkt. Het referentiekader is als bijlage opgenomen in dit document.

Het komt het leereffect en de focus van zowel de leerkracht als de leerlingen ten goede, wanneer bij
alle lessen en onderwijsactiviteiten het lesdoel voor ogen wordt gehouden. Leerkrachten vertellen,
en schrijven het ook vaak op het bord, voorafgaand aan de les wat het doel van de leerstof is en
waarom dit doel het waard is nagestreefd te worden. Na afloop van de les, tijdens de evaluatie,
wordt samen met de leerlingen bekeken in hoeverre de voorgenomen doelen behaald zijn.

Via methodegebonden, inclusief aan de lesstof gelinkte toetsen die door de leerkrachten ontwikkeld
zijn, en methodeoverstijgende toetsen en observaties worden de vorderingen van de leerlingen in
relatie tot de te behalen doelen bijgehouden. Registratie van de methodeoverstijgende toetsscores
en de evaluaties vinden plaats in respectievelijk het digitale leerlingvolgsysteem en Planb?. Planb? is
een webapplicatie die de leerkracht ondersteunt bij het vormgeven van passend onderwijs in de
groep. De leeropbrengsten worden met de interne begeleider besproken en de vervolgstappen
worden vastgelegd in groepsplannen in Planb?. Binnen de groepsplannen worden vier
instructieniveaus onderscheiden: de instructiegevoelige groep, die de basisinstructie krijgt, de
instructieafhankelijke groep met leerlingen die verlengde instructie behoeven, en de instructie-
onafhankelijke groep waarbinnen leerlingen een verkorte instructie krijgen. Daarnaast zijn er
leerlingen met een eigen leerlijn die eveneens verlengde of afzonderlijke instructie krijgen maar ook
eigen leerdoelen en aangepaste lesmaterialen hebben. Opgemerkt wordt dat de instructieniveaus
vooral verwijzen naar de organisatie van het onderwijs. Zo kan een leerling op onderdelen verlengde
instructie behoeven. Uitgaande van de doelen kan de samenstelling van de instructiegroepen
variéren. Voor een eerste indeling in instructiegroepen wordt gebruik gemaakt evaluatiegegevens,
vooral de scores op de summatieve methodeoverstijgende toetsen worden hiervoor gebruikt. Maar
ook formatieve toetsen, bedoeld om de voortgang van het leerproces en opzichte van de doelen
zichtbaar te maken, zijn daarvoor belangrijk. Voor dat doel kunnen lesgebonden en
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methodegebonden evaluaties gebruikt worden. Ook observaties leveren nuttige informatie en
worden betrokken bij de indeling. Er zijn groepsplannen voor technisch lezen en begrijpend lezen.

2.7 Deskundigheidsbevordering

Om vakkennis op peil te houden en nieuwe ontwikkelingen te volgen, volgen de leerkrachten van Al-
Ummah scholing en lezen vakliteratuur. Op het gebied van taalonderwijs heeft het team van Al-
Ummah geparticipeerd aan het Enschedese Leesverbeterplan (Steunpunt Onderwijs Enschede,
2010) en de cursus ‘Met woorden in de weer’ (Expertis, 2009) gevolgd. Twee leerkrachten hebben de
cursus ‘Taalcoordinator’ (Hogeschool Edith Stein, 2007), de cursus ‘Leescoordinator’ (Expertis, 2005),
het ‘Leesverbetertraject’ (CPS, 2010) en de opleiding ‘NT2’ (Josée Coenen, 2006) gevolgd en de
huidige taalcodrdinator rondt de cursus ‘Taalcodrdinator’ in 2015 af. Het hele team heeft scholing en
een herhalingscursus gevolgd in het toepassen van het ‘IGDI-model’ (Expertis, 2009, 2014) en het
gebruik van Planb? (Planb?, 2014). Vakliteratuur met betrekking tot de Nederlandse taal waarop de
school geabonneerd is: Taalpost (digitale nieuwsbrief Genootschap Onze Taal), Onze Taal (tijdschrift
Genootschap Onze Taal), Taalunie:Bericht (online magazine Nederlandse Taalunie), Van Dale
Nieuwsbrief (digitale nieuwsbrief Van Dale Uitgevers). Via het lidmaatschap van het Genootschap
Onze Taal worden taalvragen beantwoord door de Taaladviesdienst en krijgt de school korting op de
taaltrainingen van de Taaladviesdienst en op boeken over taal, congressen en andere
taalevenementen.

De prioriteiten die in dit taalbeleidsplan gesteld worden en ontwikkelingen op onderwijsgebied zijn
koersbepalend voor de te volgen trainingen en nascholing.

2.8 Signalering, diagnosticering en behandeling van leerlingen met taalproblemen

Om planmatig onderwijs dat aansluit bij de leervragen van de leerlingen te bewerkstelligen zijn
zorgprocessen beschreven in het document ‘Processen’ (Al-Ummah, 2013), dat als bijlage is
opgenomen in dit taalplan. In het document wordt beschreven dat alle groepsleerkrachten de
leeropbrengsten evalueren door observaties en toetsing. Dit zijn zowel de methode- en lesgebonden
toetsen als de methodeonafhankelijke toetsen uit het leerlingvolgsysteem. Deze gegevens worden
opgenomen in de groepsplannen en gebruikt voor het opstellen, evalueren en aanpassen van het
groepsplan en de eventuele individuele leerlijnen. De leeropbrengsten worden besproken in
zogenaamde resultaatgesprekken met de interne begeleider, de groepsleerkracht en de directeur.
Hier wordt besproken welke effecten de onderwijsinput hebben gehad en op welke wijze de aanpak
bijgesteld moet worden. Resultaatgesprekken vinden tweemaal per jaar plaats, na de toetsperiode in
januari en na de toetsperiode in juni. De interne begeleider maakt een verslag van het gesprek en de
afspraken, de groepsleerkracht voert de gemaakte afspraken uit voor zover dit binnen zijn
werkterrein ligt. De aangepaste groepsplannen vormen de basis voor het weekrooster dat door de
groepsleerkracht wordt opgesteld.

Onderwijsbehoeften die buiten de kaders van het onderwijsaanbod en van de deskundigheid van de
groepsleerkracht vallen, worden in hetzelfde overleg besproken. Gekeken wordt dan naar de
ondersteuningsbehoeften van de leerkracht. Deze ondersteuning kan geboden worden in de vorm
van coaching door de interne begeleider of een externe deskundige, door het volgen van een training
of het doornemen van vakliteratuur. In de meeste gevallen zijn deze vormen van ondersteuning
voldoende voorkomende taalproblemen adequaat te behandelen.

Het kan echter ook voorkomen dat de aard van de taalproblematiek dermate ernstig is dat de school
hier niet op eigen kracht het hoofd aan kan bieden. De groepsleerkracht vult, nadat in de groep
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diverse insteken uitgeprobeerd en geregistreerd zijn dan een ‘bouwsteen’. Deze bouwsteen is
onderdeel van een zesdelige serie handelingsplannen, ontwikkeld door het Steunpunt Passend
Onderwijs te Enschede (SPOE) en staan beschreven in het Draaiboek Passend Onderwijs. Deze eerste
aanzet wordt besproken met de interne begeleider die de tweede bouwsteen invult en een besluit
neemt over de vervolgacties, die onder meer kunnen zijn het aanvragen van een aanvullend intern
onderzoek, het doorvoeren van een aanpassing in het onderwijs, het doorverwijzen naar het
‘breedteteam’ (bestaande uit de groepsleerkracht, de intern begeleider, de collegiaal consulent, de
coach passend onderwijs en een orthopedagoog), een doublure, het opstellen van een I-HOP
(Individueel Handelingsplan Op Basis Van Ontwikkelingsperspectief) of een ZAT-verwijzing (Zorg
Advies Team). Afhankelijk van de ernst van de problematiek en hoe ingrijpend de vervolgstappen zijn
worden de overige bouwstenen ingevuld en besproken met de ouders die deze ondertekenen.

Uit de onderzoeken kan blijken dat een leerling beter af is op een gespecialiseerde vorm van
onderwijs. In dat geval stelt de interne begeleider een verwijzing op die wordt voorgelegd aan de
Permanente Commissie Leerlingenzorg.

29 Leerlingvolgsysteem voor taal

Basisschool Al-Ummah onderscheidt een tweetal toetsperioden voor de afname van
methodeoverstijgende toetsen, in januari en juni, waarin verschillende taaltoetsen worden
afgenomen. De scores worden geregistreerd in het digitale leerlingvolgsysteem van Cito. Buiten deze
perioden om worden in oktober en april tussentoetsen afgenomen, bedoeld voor alleen die
leerlingen die op voorgaande toetsen onvoldoende scoorden (1V, V of V). Deze toetsuitslagen
worden niet of slechts tijdelijk in het leerlingvolgsysteem geregistreerd en zijn bedoeld om een
tussentijdse stand van zaken en eventuele hiaten in beeld te brengen.

In de groepen 1 en 2 wordt in beide toetsperioden Taal Voor Kleuters afgenomen. Vanaf groep 3
worden DMT, AVI, Begrijpend Lezen (vanaf de tweede toetsperiode in groep 3), Spelling en
Woordenschat, alle uitgegeven door Cito, gebruikt. In de groepen 7 en 8 komt hier de toets Spelling
Werkwoorden bij.

In de groepen 1 en 2 worden de taaltoetsen uit Toetspakket Aarnoutse aangewend als
tussentoetsen: de Woordenschattoets, Letterkennistoets, Rijmtoets, Analysetoets en Synthesetoets
voor alle groep 1-leerlingen. Groep 2-leerlingen maken dezelfde toetsen waarbij echter de
Woordenschattoets en de Synthesetoets alleen door leerlingen met een voorafgaande score van IV
of lager worden gemaakt. De woordenschatontwikkeling van de schakelklasleerlingen wordt
daarnaast ook getoetst middels de Peabody (Pearson Assessment and Information). Als
tussentoetsen worden vanaf groep 4 de ‘Toetsen Speciale Leerlingen’ voor spelling en begrijpend
lezen ingezet voor leerlingen met lage toetsscores.

Op wens van het Enschedese voortgezet onderwijs wordt in groep 8 in het begin van het schooljaar
de NIO (Boom Test Uitgevers) afgenomen. Tenslotte worden de leerlingen aan het eind van de
basisschool onderworpen aan de Centrale Eindtoets van Cito.

2.10 Toetsresultaten voor taal

Op Al-Ummah worden de resultaten in resultaatgesprekken besproken met de betrokken
leerkrachten, de interne begeleider en de directeur. De interne begeleider verzamelt alle gegevens,
plaatst deze in een datamuur en maakt trendanalyses. Op school,- groeps- en leerlingniveau worden
de geanalyseerde gegevens in combinaties met de observaties en de evaluaties van de leerkrachten
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en overige direct aan de behandelde leerstof gerelateerde toetsing, gebruikt voor de afstemming van
het onderwijs.

De bovenschoolse interne begeleider van de Stichting SIMON stelt, in samenwerking met de interne
begeleiders van de afzonderlijke scholen, na iedere toetsperiode en aan het eind van ieder schooljaar
een datamuur op waarop de toetsresultaten worden weergegeven. De resultaten voor de volgende
toetsen worden hierin meegenomen: Taal Voor Kleuters, DMT, Woordenschat, Begrijpend Lezen,
Spelling. Het voordeel van de SIMON-brede datamuur is de mogelijkheid de schoolresultaten te
vergelijken met de andere SIMON-scholen die een soortgelijke leerlingenpopulatie hebben. Binnen
werkgroepen van interne begeleiders, taalcoérdinatoren en rekencodrdinatoren worden de
opbrengsten besproken en vervolgacties geformuleerd. De datamuur van 2015 is als bijlage
opgenomen in dit document.

2.11 Onderwijsondersteunende ouderprogramma’s

Onderwijsondersteunende ouderprogramma’s die de school organiseert zijn ouderbijeenkomsten en
—informatieavonden in het kader van het Piramideproject, hieronder vallen ook de inloopmomenten
waarop ouders met hun kind de groep in mogen komen en samen kunnen spelen of een boek lezen.

In groep 3 is er het ‘Overstapproject’; ouders krijgen voorlees- en werkboekjes mee naar huis om
samen met de kinderen te lezen, oefeningen te maken en spelletjes te doen. Hieraan voorafgaand is
er een ouderbijeenkomst waarin ouders over de werkwijze geinstrueerd worden en het belang van
hun inzet onderstreept. Gedurende het schooljaar zijn er terugkoppelmomenten en aan het eind is er
een feestelijke afsluiting waar de kinderen in het bijzijn van alle ouders hun overstapdiploma’s
ontvangen.

ledere dinsdag organiseert de school in samenwerking met Alifa koffieochtenden, waarop
opvoedkundige thema’s centraal staan. Deze koffieochtenden worden goed bezocht. Eveneens
worden jaarlijks opvoedcursussen georganiseerd voor vaders.

Ook organiseert Al-Ummah ouderbijeenkomsten met uiteenlopende thema’s en workshops voor
ouders. Voorbeelden hiervan zijn bijeenkomsten rond thema’s van De Vreedzame School en
taalthema’s als woordenschatverbetering en leesbevordering en de stappen die ouders hier thuis in
kunnen zetten en opvoedkundige thema’s. Afhankelijk van het thema wordt de bijeenkomst
voorbereid en geleid door een of enkele teamleden die beschikken over voldoende
achtergrondinformatie. Het team kan ook besluiten deskundigen van buiten uit te nodigen. Voor
opvoedkundige thema’s wordt vaak gebruik gemaakt van de expertise van de ISBO.

Tenslotte zet de school ouders in als overblijffmoeders. Alvorens als pleinwacht aan het werk te gaan,
worden de moeders gescreend en volgen zij een cursus.
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3 Analyse van het taalonderwijs

In dit hoofdstuk wordt de in hoofdstuk 2 beschreven aspecten van het taalonderwijs van basisschool
Al-Ummah geanalyseerd. Door de onderwijsopbrengsten in de vorm van toetsresultaten en
observaties van leerkrachten onder de loep te nemen en kritisch te kijken naar het huidige
taalonderwijs op Al-Ummah wordt de status quo vergeleken met een idealere situatie. Hieraan
worden een beoordeling en aanbevelingen gekoppeld. Maar ook de wijze zelf waarop de
leeropbrengsten in kaart worden gebracht en hoe omgesprongen wordt met leerlingen met
leermoeilijkheden wordt bekeken en beoordeeld. Beschreven wordt in hoeverre het bestaande
taalbeleid aansluit bij de populatie, het team, de voorschoolse opvang en het vervolgonderwijs. De
gebruikte materialen, methoden en methodieken, de manier waarop gestalte wordt gegeven aan het
mondelinge en schriftelijke taalonderwijs en de hoeveelheid tijd die voor het taalonderwijs wordt
ingezet worden geanalyseerd op doelmatigheid waarna adviezen volgen, die gericht zijn op de
prioriteiten die Al-Ummah de komende vier jaar voor haar taalonderwijs stelt en de daaraan
verbonden noodzakelijke aanpassingen op het gebied van onderwijsinhoud, -middelen en scholing
voor het team van leerkrachten.

3.1 Het taalbeleid in relatie tot de populatie

Het team van Al-Ummabh is zich zeer bewust van het feit dat een leerlingenpopulatie bestaande uit
hoofdzakelijk NT2-verwervers, een vorm van onderwijs nodig heeft die sterk gericht is op het
minimaliseren van taalachterstanden. Het team heeft zich verdiept in de specifieke moeilijkheden
waar NT2-verwervers, in het bijzonder moedertaalsprekers Turks en Arabisch, tegen aan lopen en
stemt hier zijn onderwijs op af en maakt gebruik van taalkansen. Tegelijkertijd realiseert het team
zich dat op veel punten verbetering mogelijk en noodzakelijk is. Niet alle methoden en materialen
sluiten naadloos aan op de onderwijsbehoeften van de leerlingen en de NT2-materialen die de school
ontwikkelt kunnen worden doorontwikkeld en verbreed. De aanwezige materialen kunnen
intensiever en met meer herhalingsmomenten worden aangewend. De leeropbrengsten, die meer
inhouden dan slechts de toetsscores uit het leerlingvolgsysteem, maar ook moeten bestaan uit
waarnemingen, observaties en verslagen van de leerkrachten met betrekking tot de taalontwikkeling
van de leerlingen en reflecties en feedback van de leerkrachten op de geleverde prestaties, laten een
gevarieerd beeld zien. Duiding van deze opbrengsten moet in een realistische relatie staan tot de
capaciteiten en intelligentie van iedere afzonderlijke leerling en in de eerste plaats op leerlingniveau
plaatsvinden. Vervolgens kunnen groepsevaluaties en —overzichten gebruikt worden het aangeboden
onderwijs te evalueren en zo nodig bij te stellen.

3.2 Het taalbeleid in relatie tot het team

Al-Ummah heeft een stabiel en bevlogen team dat uit overtuiging voor islamitisch onderwijs heeft
gekozen. Kinderen met een andere moedertaal dan het Nederlands goed Nederlands leren is voor de
leerkrachten een inspiratiebron in hun werk. Door onder andere passend taalonderwijs wil het team
er een bijdrage aan leveren dat de leerlingen van Al-Ummabh slagen in de Nederlandse samenleving.
Een goede beheersing van de Nederlandse taal is onontbeerlijk voor actief burgerschap, het
succesvol volgen van een (vervolg)opleiding en daarna het vinden van een baan. Hierdoor zullen de
leerlingen op hun beurt weer hun positieve bijdrage kunnen leveren aan de Nederlandse
maatschappij.

De culturele diversiteit binnen het team heeft als voordeel dat veel van de leerkrachten zich goed

kunnen inleven in de leef- en belevingswereld van de kinderen en de meeste leerkrachten zijn twee-
of meertalig en spreken vaak ook de thuistalen van de leerlingen, waardoor zij interferentiefouten
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kunnen signaleren en bestrijden. Zij vormen rolmodellen voor de kinderen. Zij weten spanningen uit
de samenleving met betrekking tot de islam en moslims die soms door de leerlingen gevoeld worden
in goede banen te leiden; zij weten het recht van ieder kind op ‘kinderlijke argeloosheid’ te
combineren met genuanceerde informatievoorziening.

De opgebouwde ervaring en gevolgde scholing hebben teambreed naar extensieve expertise geleid.
Bij de totstandkoming van het taalbeleidsplan hebben alle leerkrachten, ieder vanuit zijn ervaring,
vakkennis of specialisme een grote bijdrage geleverd door het aanleveren van informatie en
onderwijsgegevens en het geven van adviezen.

Somes lijkt de school de meerwaarde die de tweetaligheid, de bekendheid met de
achtergrondculturen en de motivatie van de leerkrachten als een vanzelfsprekendheid te
beschouwen. Er liggen kansen deze kwaliteiten structureler en frequenter aan te spreken als het
aankomt op het nauwkeuriger dan nu het geval is in kaart brengen van interferentiefouten,
informatievoorziening met betrekking tot taalonderwerpen richting ouders en het ontwikkelen van
NT2-materialen en het delen van kennis met elkaar.

3.3 Het taalbeleid in relatie tot de voorschoolse opvang

Mede dankzij het advies van de school aan ouders hun kinderen in te schrijven bij een
peuterspeelzaal en hen zo te laten profiteren van voorschoolse educatie, heeft 80% van de
leerlingen die nu in groep 1 zitten de peuterspeelzaal bezocht. De interne begeleider neemt met
iedere peuterspeelzaal contact op en krijgt zo een eerste indruk van de taalvaardigheden van de
aangemelde leerlingen. De leerkracht kan hier vanaf de eerste dag dat een leerling op school komt,
het onderwijs op afstemmen en dit werkt efficiént. Na enkele weken onderwijs wordt bekeken of het
onderwijsaanbod voldoende aansluit op de behoeften van de leerlingen en of er leerlingen zijn die in
aanmerking komen voor intensievere begeleiding door een tutor.

3.4 Het taalbeleid in relatie tot de aansluiting met het voortgezet onderwijs

Uit gesprekken en terugkoppelingen met en vanuit docenten van de scholen voor voortgezet
onderwijs blijkt in het algemeen dat oud-leerlingen van Al-Ummah goed functioneren in het
vervolgonderwijs, zowel wat betreft leerhouding als leerprestaties. De school ontvangt van alle
scholen voor voortgezet onderwijs cijferlijsten van oud-leerlingen of vraagt deze op. Ook voor
gesprekken met en hulpvragen vanuit het voortgezet onderwijs houdt de school zich beschikbaar en
stelt deze contacten op prijs. Gebleken is dat de advisering, ondanks een veelheid van factoren die
van invloed zijn op het succes, goed overeenkomt met het niveau waarop de leerlingen scholing
blijven volgen. Dit laatste is een leerproces geweest voor Al-Ummah; een juiste inschatting maken
van een niveau voor voortgezet onderwijs is geen eenvoudige opgave. Door zowel de prestaties in de
klas, de werk- en leerhouding en de toetsgegevens van iedere leerling zorgvuldig te wegen, is de
school in staat evenwichtige en realistische adviezen uit te brengen. Uit het feit dat de meeste
leerlingen op het geadviseerde niveau blijven functioneren of zelfs opstromen naar een hoger
niveau, kan geconcludeerd worden dat het onderwijs op Al-Ummabh in die mate kennis en
vaardigheden meegeeft, dat de leerlingen zich op het bij hun capaciteiten aansluitende en
geadviseerde niveau kunnen handhaven.

Basisschool Al-Ummah onderhoudt en koestert de contacten met haar oud-leerlingen. Alle oud-

leerlingen weten dat zij, na het verlaten van de basisschool, welkom blijven. Veel leerlingen stellen
prijs op dit contact en bezoeken de school regelmatig om ervaringen te delen, bij te praten of hun
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rapport te laten zien. Ook zijn er veel leerlingen die, wanneer dit in hun opleiding pas, kiezen voor
een stageplek op Al-Ummah.

3.5 Methoden en materialen voor het taalonderwijs

Basisschool Al-Ummah heeft bij het selecteren en aanschaffen van methoden en
onderwijsmaterialen voor ogen welke materialen effectief zijn in het bereiken van de kerndoelen en
de referentieniveaus. Er worden zorgvuldige afwegingen gemaakt. Toch kan een methode in de
praktijk tegenvallen doordat deze minder goed aansluit op het niveau van de leerlingen of minder
goed naar de doelen toewerkt in vergelijking met de beoordeling vooraf. Ook kan een methode of
methodiek in de praktijk moeilijk uitvoerbaar blijken.

Wat betreft de methode ‘Zin in taal’ is het team tevreden over het woordenschatprogramma dat
deze methode biedt. De methode sluit echter niet optimaal aan bij de doelen die het team voor ogen
heeft. Veel oefeningen in grammatica en zinsbouw leveren te weinig leerrendement, waardoor het
team zich genoodzaakt ziet vervangende materialen in te zetten. De methode hanteert een
aangepaste terminologie voor grammaticale begrippen, wat verwarring teweeg brengt. In de
komende periode is het raadzaam dat het team zich oriénteert op een vervangende taalmethode.

Het voorbereiden van woordclusters is een tijdrovende klus en er is kwaliteitsverschil in de
woordclusters die door verschillende leerkrachten gemaakt zijn. Verder is het praktisch niet haalbaar
gebleken de aangeboden woorden in de verschillende groepen op elkaar af te stemmen, waardoor
een totaaloverzicht van aangeboden woorden nooit tot stand heeft kunnen komen. Bovendien levert
het huidige woordenschataanbod via woordclusters, inclusief de woordenschatleerlijn uit de
taalmethode en de aanvullende programma’s, onvoldoende leeropbrengsten op. De aangeboden
woorden worden beheerst, uit de observaties van het taalgebruik van leerlingen door de
leerkrachten komt echter naar voren dat de receptieve en actieve woordenschat van het grootste
deel van de leerlingen matig tot zeer zwak is. Op de Cito-toets voor woordenschat scoren de meeste
leerlingen eveneens zeer laag. Er moet dus worden uitgekeken naar een breder en gestructureerder
aanbod van woorden.

De SIMON-scholen ondersteunen, zowel financieel als met input van informatie, de vernieuwing en
verbetering van Digiwak door de Universiteit van Amsterdam. In het nieuwe Digibak worden de 3000
woorden uit de BAK, Basiswoordenlijst Amsterdamse Kleuters (Mulder, F., Timmerman, Y., Verhallen,
S., 2009), de 10.000 woorden uit de WAK, Woordenlijst Amsterdamse Kinderen (Kuiken, F., Droge, S.,
2010) en de 1600 woorden uit de Schooltaalwoordenlijst (Verhallen, S., Alons, L., 2010)
samengevoegd in een nieuw webbased programma. Hierin zijn woordenlijsten per groep
opgenomen, geordend in thema’s en clusters en voorzien van betekenisomschrijvingen,
voorbeeldzinnen en afbeeldingen. Het programma zal functionaliteiten bevatten met betrekking tot
het zelf samenstellen van clusters, het toepassen van de viertaktdidactiek in de vorm van oefeningen
en toetsen, en de administratie van de vorderingen van de leerlingen.

Momenteel bekijken de leerkrachten van de onderbouw de mogelijkheden LOGO 3000 aan te
schaffen, een woordenschatprogramma waarin alle 3000 woorden van de BAK in thema’s zijn
verwerkt. Ouders worden in het programma betrokken en er bestaan mogelijkheden voor
oudercursussen.
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3.6 Bestede tijd aan taalonderwijs per jaargroep per domein

Het is een complexe klus de hoeveelheid tijd die aan het taalonderwijs besteed wordt overzichtelijk
in beeld te brengen. Door de overlapping die bij veel deelgebieden voor taal voor de hand ligt wordt
geprobeerd het aantal bestede onderwijsminuten per deelgebied te maximaliseren. De leerkrachten
benutten de onderwijstijd zo effectief en efficiént mogelijk en combineren waar mogelijk
deelgebieden. Wanneer 45 minuten voor begrijpend lezen ingeroosterd staan komen afhankelijk van
de lesdoelen, de tekstsoort en de moeilijkheidsgraad van de tekst, de verwerkingsopdracht(en) en
het niveau van de leerlingen komen technisch en begrijpend lezen, woordenschatonderwijs, NT2-
onderwijs en mondelinge taal aan de orde. Of wanneer 45 minuten voor stelonderwijs gepland staan,
komen hier naast de steldidactiek, eveneens zinsbouw, woordenschat, spelling en grammatica om de
hoek kijken.

Basisschool Al-Ummah bewaakt de effectieve leertijd door ’s morgens tien minuten voor aanvang
van de lessen te bellen en de leerlingen de gelegenheid geven de dag rustig te starten. Na de pauzes
wordt erop toegezien dat de leerlingen direct naar hun klaslokaal gaan en de leerkrachten zonder
tijdverlies verder gaan met het onderwijs.

3.7 Afspraken over de rol van taal in andere vakken

De noodzaak van de bestaande schoolbrede afspraken over de rol van taal in andere vakken en de
toe te passen didactiek staat niet ter discussie. De woordenschatdidactiek, de NT2-didactiek en het
toepassen van coOperatieve en interactieve werkvormen binnen alle vakken werpen vruchten af. Het
team is in de toepassing ervan getraind. Het is echter wel van belang dat vaardigheden en technieken
bij verschillende leerkrachten zich niet geleidelijk in verschillende richtingen ontwikkelen.
Gezamenlijke reflecties op het eigen onderwijs, het uitwisselen van ervaringen en knelpunten tijdens
overlegmomenten met het gehele team of in de onder- of bovenbouwvergaderingen, het uitvoeren
van collegiale consultaties en klassenbezoeken door de taalcoérdinator kunnen een stabiele koers in
de werkwijzen waarborgen. Dit soort overleg- en observatiemomenten moeten frequenter dan nu
het geval is in het jaarrooster ingepland worden.

Daarnaast is gebleken dat een aantal zaakvakmethodes verouderd en aan vervanging toe is. Dit geldt
met name voor de methodes voor geschiedenis en natuuronderwijs. De komende periode wordt
bekeken welke nieuwe methodes aangeschaft kunnen worden. De keuze wordt, naast de
vakinhouden en de verbinding met de kerndoelen, bepaald door de mate waarin de methoden
aansluiten op de door Al-Ummah toegepaste woordenschat- en NT2-didactiek.

3.8 Mondelinge taal en woordenschat

Het team van Al-Ummabh is getraind in het aanbod van goed woordenschatonderwijs en onderwijs in
de mondelinge taal en de bijkomende didactiek. Desondanks indiceren, zoals in paragraaf 3.5
genoemd, zowel de observaties en verslagen van de leerkrachten als ook de toetsscores
woordenschat van het leerlingvolgsysteem een onvoldoende woordenschatbeheersing bij het
grootste deel van de leerlingen, wat het team zorgen baart. Wanneer de didactiek goed wordt
toegepast zou dit kunnen duiden op een tekort in het aantal onderwezen woorden, het ontbreken
van een systematische opbouw in de behandelde woorden of een tekortkoming in het
woordenarsenaal zelf, in die zin dat niet de juiste woorden behandeld worden. Het onderdeel
woordenschat is het grootste verbeterpunt voor de komende periode. Er moet worden gekeken naar
een woordenschatprogramma dat beter aansluit bij de leerlingen en meer leerrendement oplevert.
In het schooljaar 2016-2017 zal een start gemaakt worden met de implementatie van het
vernieuwde Digiwak. Ongetwijfeld is het van belang de rol die de ouders kunnen spelen bij de
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woordenschatontwikkeling van de hun kinderen te onderkennen en hen meer dan nu gebeurt te
trainen en actief te betrekken bij het woordenschatonderwijs.

Een ander punt van aandacht binnen het mondelinge taalonderwijs dat in de bovenbouw
ondergesneeuwd dreigt te raken onder de aandacht voor woordenschat maar van evident belang is
voor NT2-leerders is onderwijs in de correcte uitspraak van het Nederlands. Leerkrachten moeten
uitspraakfouten, een onduidelijke articulatie en onjuiste intonatie direct verbeteren. Leerlingen met
systematische uitspraakproblemen moeten extra training krijgen en oefeningen doen.

3.9 Schriftelijke taal en grammatica

Het team van Al-Ummah maakt op het gebied van het onderwijs in de schriftelijke taal en
grammatica bewuste keuzen en wijkt op onderdelen af van de taalmethode. Het team maakt ook
gebruik van enkele specifieke NT2-materialen die er op de markt zijn maar is kritisch over de
kwaliteit van andere bestaande materialen en methodieken. Zo maakt het gebruik van kleuren en
symbolen binnen de didactiek van Josée Coenen grammaticaonderwijs verwarrend, en vormt dit
kleurgebruik bijna een leerlijn op zichzelf, wanneer, zoals het team van Al-Ummah er de voorkeur
aan geeft, ook de algemeen gangbare grammaticale termen gehanteerd worden. Bovendien heeft
vijf tot tien procent van de mensen moeite met het onderscheiden van kleuren. Daarnaast zijn veel
materialen van Coenen oubollig en hierdoor niet uitdagend genoeg voor de leerlingen, is de ervaring
van veel leerkrachten. De taalcodrdinator ontwikkelt zelf aanvullende grammaticamaterialen die het
team inzet bij de verbetering van de schriftelijke taalvaardigheden en een betere doorgronding van
de Nederlandse grammatica. Ook deze middelen moeten de komende jaren verder doorontwikkeld,
beproefd en bijgesteld worden en er moeten nieuwe materialen bijgemaakt worden. Het voordeel
hiervan is echter dat de lesmaterialen minutieus toegespitst kunnen worden op de
onderwijsbehoeften van de leerlingenpopulatie van Al-Ummah.

In het schrijfonderwijs kan een sterkere doorgaande lijn aangebracht worden, waarin eenduidigheid
in het aanbod van leerlijnen en schrijfactiviteiten gewaarborgd wordt. De aandacht moet meer dan
waar nu sprake van is uitgaan naar het geven van feedback, het beoordelen van teksten en hierop
gebaseerde leerdoelen en het gebruik maken van nieuwe media.

Het brede scala aan leesbevorderingsactiviteiten wordt naar tevredenheid van het team uitgevoerd.
Wel is het van belang de activiteiten te structureren in een jaarplanning, wat op dit moment nog niet
gebeurt. De benoeming van een leescodrdinator acht het team, met het oog op de
institutionalisering en uitbreiding van de leesactiviteiten, raadzaam.

3.10 Doelen en effectief taalonderwijs

De in paragraaf 2.6 beschreven procedure wordt uitgevoerd en werkt naar tevredenheid van de
school. Verbetering is mogelijk en gewenst in de vorm van een nauwgezettere registratie van
gegevens met betrekking tot individuele evaluaties van leerlingen.

3.11 Deskundigheidsbevordering

De opgedane kennis en vaardigheden uit de gevolgde trainingen en cursussen worden in praktijk
gebracht. Het is belangrijk kennis up-to-date te houden; wanneer deze dreigt te verwateren worden
herhalingscursussen of begeleidingstrajecten ingezet. Dit is gebeurd met het toepassen van het IGDI-
model.
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In het schooljaar 2016-2017 staan trainingen gepland voor het implementeren van het vernieuwde
Digiwak en zal er aandacht zijn voor de behandeling van leerlingen met taalstoornissen (TOS).

De prioriteiten die in dit taalbeleidsplan gesteld worden en ontwikkelingen op onderwijsgebied zijn
koersbepalend voor de te volgen trainingen en nascholing.

3.12 Signalering, diagnosticering en behandeling van leerlingen met taalproblemen

De in paragraaf 2.8 beschreven procedure wordt gevolgd en werkt naar tevredenheid van de school.
Verbetering is mogelijk en gewenst in de vorm van vergroting van de interne deskundigheid op het
gebied van verschillende verschijningsvormen en behandelingsmethoden van taalproblemen. De
school hoeft dan in voorkomende gevallen in lagere frequentie een beroep te doen op externe
deskundigheid. Dit werkt kostenbesparend en bespoedigt de diagnosticering en behandeling in de
praktijk.

3.13 Leerlingvolgsysteem voor taal

Het systeem wordt zoals beschreven in paragraaf 2.9 uitgevoerd en het team van Al-Ummah is
tevreden over de keuze voor de te toetsen taalonderdelen en in het algemeen ook over de inhoud
van de toetsen. De datamuren, trendanalyses en evaluatieverslagen leiden tot conclusies en
concrete actieplannen.

Doel van de gestandaardiseerde toetsen van Cito is voor Al-Ummah primair het leveren van een
bijdrage aan het scheppen van een betrouwbaar beeld van de ontwikkelingen van de leerlingen,
zodat het onderwijsaanbod op de behoeften van de leerlingen kan worden toegesneden. Vaak zien
de leerkrachten de uitslagen van de Cito-toetsen als een bevestiging van de indruk die zij van de
leeropbrengsten van een leerling op basis van hun eigen observaties en lesstofgerelateerde toetsen
toch al hadden.

De leerkrachten van Al-Ummah staan echter wel kritisch tegenover de positie die toetsinstituut Cito
binnen het onderwijs bekleedt en zijn invloed op de normen van de onderwijsinspectie en maakt zich
hier zorgen over. De onderwijsinspectie baseert haar normen mede op de gemiddelde toetsscores
van de Cito-toetsen. Het geheel van toetsen lijkt in dit kader meer gebruikt te worden als summatief
beoordelingsmiddel voor de scholen zelf dan als formatief meetinstrument. Problematisch hierbij is
het feit dat de scholen de toetsmaterialen in eigen beheer hebben en de toetsen ook zelf afnemen.
De wetenschap dat het oordeel van de inspectie over de onderwijskwaliteit mede gebaseerd is op de
toetsresultaten, kan leiden tot het zogenaamde ‘teaching to the test’, waarbij de te behandelen
lesstof aangepast wordt aan de toetsinhouden van toetsen van Cito, in plaats van op de kerndoelen
van het ministerie van OC&W en de referentieniveaus. In ernstiger gevallen integreren leerkrachten
zelfs woorden, teksten of toetsvragen in het lesaanbod wetend dat hiermee betere toetsresultaten
worden bewerkstelligd. Al-Ummah distantieert zich om principiéle en onderwijskundige redenen
nadrukkelijk van deze handelwijze.

Dit neemt echter niet weg dat de school, zolang zij geen betere alternatieven tot haar beschikking
heeft, zich schikt naar het leerlingvolgsysteem van Cito en de bijbehorende normering.

3.14 Toetsresultaten voor taal

Onderdelen waarop op groepsniveau onder de inspectieondergrens wordt gescoord zijn onderdelen
van de Taal Voor Kleuters in groep 1. De verklaring hiervoor is dat er op dat moment nog te weinig
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input Nederlandse taalvaardigheden heeft plaatsgevonden door de korte onderwijstijd. In groep 2,
na anderhalf tot twee jaar onderwijs, blijken de resultaten boven de inspectieondergrens te liggen.

De resultaten op de toetsen voor technisch lezen geven schoolbreed geen aanleiding tot zorg, deze
liggen alle boven de inspectieondergrens.

Op spelling werd in twee groepen onder de inspectieondergrens gescoord. Een onvoldoende
beheersing van spellingsvaardigheden bleek deels ook uit de leerstofgebonden toetsen en
observaties door de leerkrachten. Intensivering van het spellingonderwijs door uitbreiding van de
geinvesteerde tijd, verlengde instructies en uitbreiding van de oefenstof moeten de achterstanden
dit jaar wegwerken. Een mogelijke oorzaak is wellicht ook de opzet van de gebruikte toetsen voor
spelling waarin leerlingen via multiple choice fout gespelde woorden moeten signaleren. Onderzoek
heeft uitgewezen dat deze vraagstelling bij leerlingen van wie het woordbeeld nog niet uitontwikkeld
is niet doeltreffend is.

Stelselmatig onder de inspectienorm wordt gescoord op de toetsen voor woordenschat en
begrijpend lezen. Deze taaldomeinen blijven punten van zorg en aandacht voor Al-Ummah en
vormen onderdelen van de gestelde prioriteiten.

De resultaten van Al-Ummah liggen binnen de bandbreedte van scholen met een vergelijkbare
leerlingenpopulatie en ook de overige SIMON-scholen behalen vergelijkbare resultaten. Bij de
uitvoering van de geprioriteerde verbeterpunten zal waar mogelijk gebruik gemaakt worden van de
expertise op bepaalde gebieden binnen SIMON-verband, zoals Al-Ummah haar deskundigheid en
opgedane kennis zal delen met de overige aangesloten scholen.

3.15 Onderwijsondersteunende ouderprogramma’s

De ingezette ouderprogramma’s hebben positieve effecten op de aanwezigheid van ouders in de
school en brengen een bewustwordingsproces bij de ouders op gang; ouders worden geven zich
meer rekenschap van hun rol als opvoeder en hun invloed op het schoolsucces.

Hoewel de betrokkenheid in de vorm van aandacht voor het onderwijs en aanwezigheid op
ouderbijeenkomsten van veel ouders op Al-Ummah groot is, wil het team deze betrokkenheid graag
uitbouwen naar een actievere vorm van ouderparticipatie. De school prijst zich al gelukkig met een
actieve groep ouders die zich binnen de school als kookmoeder, overblijffmoeder of leesmoeder
inzetten maar wil dit aantal graag vermeerderen. Een uitbreiding van in ieder geval het aantal
leesmoeders of —vaders acht de school raadzaam. Ook het stimuleren van actieve betrokkenheid van
ouders door thuis met onderwijsondersteunende activiteiten bezig te zijn als het helpen met
huiswerk, het uitbreiden van de woordenschat, het lezen van boeken vormt een ontwikkelingspunt.

De focus binnen de onderwijsondersteunende ouderprogramma’s zal daarom de komen jaren komen
te liggen op het trainen van ouders als leesbegeleider en het bieden van handvatten aan ouders voor
actieve ondersteuning van hun kinderen bij het huiswerk, de woordenschatuitbreiding en de
leesbevordering.

3.16 Conclusie van de analyse en formulering van de belangrijkste knelpunten

Het onderwijs op Al-Ummabh is nadrukkelijk afgestemd op de leerlingenpopulatie die uit hoofdzakelijk
NT2-verwervers bestaat. De bevlogenheid en taalachtergronden van de werkzame leerkrachten
leiden tot een breed inzetbare expertise op het gebied van tweetaligheid, NT2-didactiek en
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woordenschatdidactiek. Het team is goed in staat te analyseren waar de onderwijsbehoeften van de
leerlingen liggen en hier het curriculum en de leermaterialen op aan te passen. Waar kennis en
vaardigheden ontbreken is het team bereid tot kennisuitbreiding door het bijwonen van workshops
of het volgen nascholing.

Meer dan nu gebeurt kunnen kennis en expertise aangewend worden voor het schoolbreed
gedetailleerder in beeld brengen van veelgemaakte interferentiefouten en andere taalmoeilijkheden
en bestaande materialen hierop aanpassen of nieuwe NT2-materialen ontwikkelen. De frequentie
van onderlinge uitwisseling van kennis door intern georganiseerde workshops, collegiale consultaties
en informatievoorziening naar ouders moet worden verhoogd.

De school onderhoudt goede contacten met zowel de voorschoolse opvang als het vervolgonderwijs
en het geboden onderwijs blijkt goed aan te sluiten. Al-Ummah staat open voor suggesties en ideeén
van beide typen instellingen. De geadviseerde niveaus worden weloverwogen en zorgvuldig
ingeschat met inachtneming van zowel toetsresultaten van gestandaardiseerde als les- en
methodegebonden toetsen als de school- en leerhouding en overige ontwikkelingsperspectieven van
iedere leerling.

De school houdt bij de aanschaf van onderwijsmateriaal rekening met de te bereiken doelen in
combinatie met de kenmerken van de leerlingengroep. Er is in de school veel materiaal aanwezig
waaronder NT2-materiaal. Desondanks zijn niet alle leermiddelen effectief inzetbaar. De methode
‘Zin in taal’ beantwoordt op onderdelen niet aan de onderwijsbehoeften en een deel van de
oefeningen worden als weinig zinvol ervaren. Hoewel het woordenschatprogramma van de methode
wel een goede bijdrage aan het woordenschatonderwijs levert, is het raadzaam het lopende
schooljaar te oriénteren op een vervangende taalmethode. Ondanks een doelmatige
woordenschatdidactiek die correct en consequent wordt toegepast, zijn er tekortkomingen wat
betreft de grootte en de samenstelling van de verzamelingen behandelde woorden, de corpora, in
iedere groep. De leeropbrengsten voor woordenschat en begrijpend lezen ondersteunen deze
vaststelling. De corpora dienen voldoende groot te zijn en de woorden moeten verzameld worden uit
verschillende onderwerpen en situaties. Een systematische opbouw en een waarborg dat de juiste
corpora worden opgenomen in het woordenschatonderwijs van Al-Ummah kan geboden worden
door gebruik te gaan maken van het vernieuwde Digiwak. Met de implementatie wordt het komende
schooljaar een start gemaakt.

Voor de behandeling van het domein begrijpend lezen zijn in voldoende mate leermiddelen aanwezig
die grotendeels volgens de richtlijnen van de uitgevers worden aangeboden. De leerkrachten zorgen
voor een tekstdekking van op zijn minst 95% door de teksten vooraf te screenen op voor de
leerlingen onbekende woorden en deze in clustervorm volgens de beschreven
woordenschatdidactiek te behandelen. Een belangrijke voorspeller voor begrijpend lezen is ook de
interesse van de leerlingen in de inhoud van de tekst. Deze interesse dreigt in geval er teveel de
nadruk op bijvoorbeeld het behandelen van zekere leesstrategieén te leggen te worden teniet
gedaan. Het inzicht in tekststructuren door aandacht te geven aan bijvoorbeeld verwijswoorden, de
alinea-indeling, het stellen van vragen of het doen van voorspellingen, moet ten dienste staan van
het begrijpen en nadenken over de inhoud van de tekst en vormen geen doel op zich. Door een te
grote focus hierop haken leerlingen af en schiet het onderwijs zijn doel voorbij. Al kan de inhoud van
een tekst voor de leerkracht slechts een ondergeschikte rol spelen en het overbrengen van een
leesstrategie het hoofddoel zijn, leerlingen kunnen en willen dit onderscheid vaak nog niet maken en
zijn, in het gunstigste geval, alleen geinteresseerd in de inhoud van de tekst. Leesstrategieén zijn
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voor hen slechts middelen om deze inhoud te weten te komen. Leerkrachten op Al-Ummah moeten
in grotere mate durven afwijken van de methodeteksten wanneer hiermee de betrokkenheid van de
leerlingen en een zinvolle inbedding in bijvoorbeeld een project of thema gediend is. Dit doet een
beroep op de creativiteit van de leerkracht; deze moet zorgen voor afwisselende en kwalitatieve
teksten op het niveau van de leerlingen. Een andere verbeterimpuls kan gestalte krijgen door het
inzetten van ondersteuning in de bovenbouwgroepen bij begrijpend leesactiviteiten in de vorm van
een tutor. De onderwijsgevenden kunnen de aandacht dan richten op een kleinere groep leerlingen
en specifieke leermoeilijkheden in subgroepen behandelen.

Een groot deel van de woordenschat wordt verworven door veel lezen. Het team van Al-Ummabh is
zich hiervan bewust en werkt aan aantrekkelijke leesomgevingen en leesbevorderingsactiviteiten,
zoals de schoolbibliotheek, lees- en boekenhoeken, leesmomenten en het onder de aandacht
brengen van nieuwe boeken en het uitnodigen van schrijvers. Het brede scala aan
leesbevorderingsactiviteiten wordt naar tevredenheid van het team uitgevoerd. Wel is het van
belang de activiteiten te structureren in een jaarplanning, wat op dit moment nog niet gebeurt. De
benoeming van een leescodrdinator acht het team, met het oog op de institutionalisering en
uitbreiding van de leesactiviteiten, raadzaam.

Het schrijfonderwijs op Al-Ummah beoogt een tweeledig doel. De leerlingen leren gedachten in
geschreven woorden te vatten en deze te structuren tot een logisch opgebouwde tekst. Daarnaast
bieden de teksten van de leerlingen de leerkrachten inzichten in de schriftelijke taalvaardigheden van
de leerlingen, waardoor reflectie, correctie en beoordeling op individueel niveau mogelijk is.
Veelvuldig voorkomende taalfouten zijn een duidelijke indicatie dat bepaalde taalvaardigheden nog
onvoldoende beheerst worden en hierop wordt het lesaanbod afgestemd. Wekelijks worden
schrijfopdrachten gegeven en met leerlingen individueel doorgenomen. In de praktijk kan een
sterkere doorgaande lijn aangebracht worden in het schrijfonderwijs van Al-Ummah, waarin
eenduidigheid in het aanbod van leerlijnen en schrijfactiviteiten gewaarborgd wordt. De aandacht
moet meer dan waar nu sprake van is uitgaan naar het geven van feedback, het beoordelen van
teksten en hierop gebaseerde leerdoelen en het gebruik van nieuwe media.

Door het gewicht en de uitvoerigheid van het taalonderwijs binnen Al-Ummabh zijn, om onderlinge
afstemming tussen de verschillende groepen te blijven waarborgen en een goed overzicht te houden
van de te behalen doelen en tussendoelen, intensief overleg en permanente terugkoppelingen
binnen het team een vereiste. Door het instellen van een taalwerkgroep waarin de taalcodrdinator,
een leerkracht uit de bovenbouw, een leerkracht uit de onderbouw en de interne begeleider zitting
hebben, die bespreekpunten signaleert en voorbewerkt, kan een gestroomlijnder overleg tot stand
worden gebracht. Tenslotte moet de taalcodrdinator tweemaal per jaar in de gelegenheid gesteld
worden alle groepen te bezoeken voor observaties in relatie tot de uitvoer van dit taalbeleidsplan.
Naar aanleiding van de observaties in de groepen worden nabesprekingen gehouden waarvan door
de taalcoordinator verslagen worden gemaakt waarin de aandachts- en verbeterpunten met daaraan
gekoppeld tijdsgebonden verbeteracties zijn opgenomen.
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4 Prioriteiten

In dit hoofdstuk worden de in paragraaf 3.16 beschreven conclusies omgezet in vier concrete
verbeteracties. Er is hierin een prioritering aangebracht. Prioriteit 1 is het urgentst maar wordt in dit
hoofdstuk slechts genoemd met een korte motivering; in hoofdstuk 5 volgt een uitvoeriger
uitwerking in een activiteitenplan. Van de overige prioriteiten wordt onderwerp, relevantie en
verantwoording en doel beschreven.

4.1 Prioriteit 1 - Woordenschat

Door het zich duidelijk onvoldoende snel en onvoldoende effectief ontwikkelende
woordenschatarsenaal van veel leerlingen van basisschool Al-Ummah, geeft het team er de voorkeur
aan de hoogste prioriteit aan de verbetering van het woordenschatonderwijs, en dan met name van
het te behandelen corpus, te geven.

4.2 Prioriteit 2 — Begrijpend lezen

Geconcludeerd is dat de vaardigheden in begrijpend lezen van veel leerlingen onvoldoende zijn. Dit
heeft zijn weerslag op het succes binnen ook andere vakgebieden, aangezien veel leerstof door
middel van geschreven teksten wordt overgedragen.

Het team van Al-Ummah gaat ervan uit dat een betere woordenschatkennis van de leerlingen een
invloedrijke component is op de vaardigheden in begrijpend lezen. Een goede uitvoering van het
activiteitenplan met betrekking tot prioriteit 1 is dus ook voor begrijpend lezen van belang.
Essentieel blijft het consequent een dekking van 95% van de woorden tot stand brengen door een
woordenschataanbod vooraf. Een andere voorspeller voor begrijpend lezen is de interesse van de
leerlingen in de tekst. Er moet meer gebruik gemaakt worden van uitdagende teksten, het liefst
passend binnen een breder thema. Lezen in het algemeen moet aantrekkelijker blijven door een
breed aanbod van boeken en tijdschriften.

Daarnaast is een goede begeleiding van de leerlingen van belang, bij voorkeur in kleinere groepen.
Dit is realiseerbaar door het inzetten van een tutor tijdens begrijpend leesactiviteiten. Leerlingen met
specifieke onderwijsbehoeften kunnen dan in een kleinere groep gespecialiseerdere begeleiding
krijgen.

Verder moeten de vakkennis en alertheid van de leerkrachten op peil gehouden worden door
regelmatige terugkoppelingen met het team en de taalcoérdinator, collegiale consultaties, herhaalde
scholing en het bijhouden van nieuwe onderwijskundige ontwikkelingen op het gebied van
begrijpend lezen. De taalcodrdinator, de te benoemen leescodrdinator en de op te richten
taalwerkgroep vervullen een faciliterende rol.

Het nagestreefde doel is dat 60% van de leerlingen op of boven de inspectieondergrens van de Cito-
toets Begrijpend Lezen scoort. Dit doel wordt in twee jaar nagestreefd waarbij per jaar het
percentage leerlingen dat voldoende scoort per groep toeneemt met ten minste tien procentpunt
ten opzichte van het voorgaande jaar.

43 Prioriteit 3 - NT2

Geconcludeerd is dat niet alle methoden en materialen naadloos aansluiten op de
onderwijsbehoeften van de leerlingen en dat de NT2-materialen die de school ontwikkelt moeten
worden doorontwikkeld en verbreed. De aanwezige materialen kunnen intensiever en met meer
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herhalingsmomenten worden aangewend. De inzet van materialen gericht op hiaten in de
taalontwikkeling waarin bestaande methoden en middelen niet voorzien moet een positief effect op
de beheersing van alle deelgebieden van de Nederlandse taal bewerkstelligen.

De komende vier jaar worden binnen het team van Al-Ummah NT2-materialen voor de in de
volgende alinea’s beschreven deelgebieden aangekocht of binnen de school ontwikkeld of, indien Al-
Ummabh al materialen heeft ontwikkeld en dit nodig is, verbeterd.

Er is binnen Al-Ummah een leerlijn lidwoorden met een concentrische opbouw voor groep 3 tot en
met 8 ontwikkeld. Deze zal worden verbeterd en uitgebreid. De aanvulling zal onder andere bestaan
uit een logischer verdeling van de categorieén en de ontwikkeling van oefenmateriaal. Binnen deze
leerlijn worden ook materialen voor de verbuiging van bijvoeglijke naamwoorden en het gebruik van
aanwijzende voornaamwoorden gemaakt. Dit traject wordt gedurende het schooljaar 2015-2016
afgerond. Een half jaar na ingebruikname wordt het materiaal geévalueerd.

Er is binnen Al-Ummah een leerlijn werkwoorden in ontwikkeling met de vervoegingen van zwakke
en onregelmatige werkwoorden en werkwoorden met een vast voorzetsel. De hulpwerkwoorden van
tijd zijn en hebben worden bij ieder werkwoord aangeboden en de regels worden behandeld. Deze
leerlijn moet worden doorontwikkeld en eventueel uitgebreid met modale partikels. De voorkeur
gaat uit naar een concentrische opbouw voor de groepen 1 tot en met 8, waarbij werkwoorden met
vergelijkbare vervoegingen worden geclusterd. Voor de uitvoer van het werkwoordenprogramma
wordt een jaarplan gemaakt en er zullen oefen- en toetsmaterialen worden gemaakt. Het
ontwikkelingstraject wordt gedurende het schooljaar 2015-2016 voltooid. Een half jaar na
ingebruikname wordt het materiaal geévalueerd.

Op dezelfde manier is een leerlijn voegwoorden in ontwikkeling voor de groepen 1 tot en met 8. In
het programma worden zestig voegwoorden aangeboden met uitleg en voorbeeldzinnen. De
voegwoorden worden geclusterd naar frequentie. In de lagere groepen worden alleen de meest
frequente voegwoorden behandeld. Er worden oefen- en toetsmaterialen ontwikkeld. Het
ontwikkelingstraject wordt gedurende het schooljaar 2015-2016 voltooid. Een half jaar na
ingebruikname wordt het materiaal geévalueerd.

Er worden middelen aangeschaft of door Al-Ummah ontwikkeld ter bevordering van de uitspraak
van het Nederlands. Hier worden primair de uitspraakproblemen bedoeld die gemaakt worden door
anderstaligen. Er is behoefte aan een programma voor uitspraaktraining met veel oefeningen. De
school moet zich oriénteren op methodieken voor de analyse van uitspraakproblemen. Met dit
traject wordt een start gemaakt in schooljaar 2016-2017.

Er worden middelen aangeschaft of door Al-Ummah ontwikkeld ter bevordering van de zinsbouw. Er
is behoefte aan een programma met veel oefeningen in de zinsbouw. De school maakt een
schoolbrede analyse van veelgemaakte zinsbouwfouten en oriénteert zich op bestaand materiaal dat
aansluit bij de onderwijsbehoeften of ontwikkelt dit materiaal zelf. Met dit traject wordt een start
gemaakt in schooljaar 2016-2017.

Al-Ummah heeft een hulpkaart voor het gebruik van het bijwoord ‘er’ voor de groepen 5 tot en met

8. Deze kaart moet worden aangepast en uitgebreid met oefen- en toetsmateriaal. Met dit traject
wordt een start gemaakt in schooljaar 2016-2017.
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Er wordt een leerlijn voor het gebruik van voorzetsels gemaakt. Veel moedertaalsprekers Turks
maken hierin systematisch fouten. Er wordt een analyse van frequent voorkomende fouten met
voorzetsels gemaakt, waarop het te ontwikkelen materiaal zal worden aangepast. Naast lesmateriaal
moeten oefen- en toetsmiddelen worden ontwikkeld. Een start met de inventarisatie zal in
schooljaar 2015-2016 worden gemaakt waarna in het schooljaar 2016-2017 het lesmateriaal kan
worden ontworpen.

Op Al-Ummah is een kleine inventarisatie van interferentiefouten en barbarismen die veel door
moedertaalsprekers Turks en Arabisch worden gemaakt. Het is wenselijk deze uit te breiden voor
zowel Turkse als Arabische interferentiefouten door deze gedurende een jaar te signaleren en te
registreren. Afhankelijk van de uitkomsten kunnen de fouten worden geordend en kan het
taalonderwijs er op worden afgestemd. Het signaleren en registreren start in schooljaar 2015-2016
en duurt een jaar. Gedurende schooljaar 2016-2017 worden de bevindingen in kaart gebracht en
geordend en wordt een start gemaakt met het ontwikkelen van leermiddelen.

4.4 Prioriteit 4 — Schrijven (stellen)

Al-Ummah wil een sterkere doorgaande lijn aanbrengen in haar schrijfonderwijs waarin
eenduidigheid in het aanbod van leerlijnen en schrijfactiviteiten gewaarborgd wordt. De aandacht
moet meer dan waar nu sprake van is uitgaan naar het geven van feedback, het beoordelen van
teksten en hierop gebaseerde leerdoelen en het gebruik van nieuwe media. Om dit te realiseren zijn
contacten gelegd met de Iselinge Hogeschool, die veel onderzoek verricht heeft naar
schrijfonderwijs. Het team van Al-Ummah wil zich verdiepen in de schrijfontwikkeling van kinderen
en de didactische consequenties ervan in relatie tot de kerndoelen, tussendoelen en
referentieniveaus bij schrijfonderwijs. Hierop aangepast wordt een leerlijn voor schrijfonderwijs
opgesteld met daarin aandacht voor het ontwikkelingsgericht beoordelen van schrijfproducten,
mogelijkheden nieuwe media bij het schrijfonderwijs in te zetten en het creéren van een rijke
taalomgeving waarin leerlingen tot schrijven worden uitgedaagd. De eerste aanzetten voor dit traject
starten tijdens schooljaar 2015-2016 door het verzamelen van informatie. Een concrete start zal
echter gemaakt worden gedurende schooljaar 2017-2018.

63

Beleidsplan Taal Basisschool Al-Ummah



Jalosa ol 5| il ) 4 Gyl 4l ) S Lale 40 (paaily s sl s (ya g 2006 b s sle bl Lo bl Jgma s (o i ) oum 55508 o 0

Wie een pad kiest om kennis op te doen, hem zal Allah de weg naar het paradijs vergemakkelijken. |Muslim |

5 Activiteitenplan bij Prioriteit 1 — Woordenschat

In dit hoofdstuk wordt de hoogste prioriteit die Al-Ummah zich gedurende de looptijd van dit
taalbeleidsplan stelt, te weten de verbetering van de actieve en passieve woordenschat van de
leerlingen van Al-Ummah, toegelicht en in een activiteitenplan uitgewerkt. Gepreciseerd worden de
geplande activiteiten, middelen, het uitgestippelde tijdpad en de beoogde doelen in samenhang met
het woordenschatverbeterplan.

5.1 Doelen

In de doelen die basisschool Al-Ummah in het kader van de verbetering van de Nederlandse
woordenschatbeheersing van haar leerlingen voor ogen heeft, is een drieledig onderscheid aan te
brengen: een onderscheid tussen de middelen die aangewend moeten worden, de methodieken die
toegepast moeten worden en de meetbare opbrengsten die bereikt moeten worden.

In dit taalbeleidsplan is beschreven dat Al-Ummah de intentie heeft gebruik te maken van het
vernieuwde Digiwak, dat met ingang van schooljaar 2016-2017 gelanceerd wordt. Zodra het
programma gebruiksklaar is, start Al-Ummah met de directe implementatie, waarop in de maanden
maart, april, mei 2016 voorbereidende activiteiten voor in gang worden gezet. In de volgende
paragraaf volgt een gedetailleerde uitleg van het programma. Al-Ummah zal gedurende schooljaar
2015-2016 de gehanteerde woordenschat didactiek in relatie tot het vernieuwde Digiwak opfrissen
door een herhalingscursus die verzorgd wordt door de taalwerkgroep. De taalwerkgroep wordt in
januari 2016 samengesteld en bestaat uit ten minste de taalcodrdinator, de interne begeleider, een
vertegenwoordiger uit de onderbouw en een vertegenwoordiger uit de bovenbouw, die over
voldoende achtergrondkennis beschikken. Naast de herhalingscursus bereidt de taalwerkgroep
informerende bijeenkomsten waarop de nieuwe functionaliteiten van Digiwak en het
invoeringstraject centrale onderwerpen zijn.

De methodiek die beleidsmatig ingevoerd is op Al-Ummah is de viertaktdidactiek. De auteurs van
deze didactiek hebben de belangrijkste bevindingen uit de literatuur gebundeld tot een goed
toepasbare didactiek voor in de klas. Het team van Al-Ummah is hierin getraind. Het is echter voor
iedere leerkracht van belang de competenties regelmatig te toetsen aan het overeengekomen
beleid, eventuele nieuwe wetenschappelijke ontwikkelingen en de gestelde doelen. Naast de
genoemde herhalingscursus waarin theoretische kennis wordt opgefrist, zullen ook klassenbezoeken
door de taalcodrdinator, evaluatiegesprekken naar aanleiding van de bevindingen van de
taalcodrdinator en mogelijk hieruit voortvloeiende verbeteracties onderdeel zijn van een verdere
verankering van de woordenschatdidactiek. De klassenbezoeken vinden plaats in de maanden januari
en februari 2016 en de bevindingen maken deel uit van de input van de herhalingscursus.

Het corpus van Digiwak is samengesteld uit de 3000 woorden van de BAK (Mulder, F., Timman, Y.,
Verhallen, S., 2009), de 10.000 woorden uit de WAK, en de oudere versie van Digiwak (Kuiken, F.,
Droge, S., 2010) en de 1600 woorden van de Basislijst Schooltaalwoorden (Verhallen, S., Alons, L.,
2010), waarmee het corpus op 14.600 woorden komt. Gedurende de gehele basisschoolperiode
moeten, uitgaande van 40 schoolweken, gemiddeld 45 woorden per week per groep aangeleerd
worden. Het aantal behandelde woorden ligt in de onderbouw lager dan in de bovenbouw. Om de
3000 oorspronkelijke BAK-woorden in groep 1 en 2 grotendeels te kunnen behandelen moeten per
week vier clusters worden behandeld. Er wordt gewerkt met clusters van negen woorden. Op deze
manier kunnen 2880 woorden worden aangeleerd. De overgebleven woorden komen in groep 3 aan
de orde. In de groepen 3, 4 en 5 worden wekelijks vijf clusters behandeld, wat neer komt op een
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aanbod van 1800 nieuwe woorden per jaar en dus 5400 woorden in drie jaar. In de groepen 6, 7en 8
worden zes clusters per week behandeld, wat neer komt op een uitbreiding van de woordenschat
met 2160 woorden per jaar, 6480 in de hoogste drie groepen.

Aan het eind van de basisschoolperiode kunnen zo alle Digiwak-woorden onderwezen worden. De
clusters worden zoveel mogelijk behandeld in combinatie met te behandelen leerstof, teksten,
thema’s en projecten waarbinnen de woorden voorkomen. In het Digiwak-programma worden
verschillende functionaliteiten ingebouwd, onder andere het doen van oefeningen en het afleggen
van toetsen. Meting van de leeropbrengsten vindt plaats via toetsing van de aangeboden woorden,
waarbij het doel is dat, rekening houdend met de intelligentie, capaciteiten en vaardigheden van
leerlingen en het absorptievermogen dat daarmee in verband staat, drie kwart van de leerlingen drie
kwart van de woorden zowel passief als actief beheerst.

De aangeboden woordenschat zal wekelijks, maandelijks en halfjaarlijks getoetst worden. De
wekelijkse en maandelijkse toetsen en oefeningen kunnen gezien worden als diagnostische tests,
bedoeld om de vorderingen per leerling in kaart te brengen en wellicht intensievere training te
bieden. De halfjaarlijkse toetsen zijn bedoeld om de leeropbrengsten in kaart te brengen en meten
steekproefsgewijs alle aangeboden woordenschat, zowel in het lopende schooljaar als, in latere
stadia, voorgaande schooljaren.

Opgemerkt wordt dat de onderbouw van Al-Ummah zich aan het oriénteren is op LOGO 3000, een
woordenschatprogramma voor peuters en kleuters waarin eveneens de 3000 BAK-woorden zijn
opgenomen. Wanneer dit programma aangeschaft wordt, wordt dit gecombineerd met Digiwak
geimplementeerd.

5.2 Digiwak, de achtergronden

De Woordenlijst Amsterdamse Kinderen (WAK) is ontwikkeld in opdracht van het Ministerie van
Onderwijs, Cultuur en Wetenschap. In 2007 heeft het ministerie de Expertgroep Doorlopende
Leerlijnen Taal en Rekenen in het leven geroepen. De Expertgroep kreeg de opdracht het ministerie
te informeren over wat leerlingen op verschillende niveaus in hun schoolloopbaan moeten kennen
en kunnen op het gebied van taal en rekenen. Hiertoe heeft de Expertgroep een referentiekader
ingesteld, waarin de basiskennis en basisvaardigheden zijn verwoord voor leerlingen in het primair
tot hoger onderwijs. Om de aanbevelingen van de Expertgroep zo goed mogelijk op te volgen en te
vertalen naar de praktijk, zijn diverse projecten van start gegaan. De Pilot Doorlopende Leerlijnen,
het taalproject van de Universiteit van Amsterdam en de Rijksuniversiteit Groningen, maakt hier
onderdeel van uit. Binnen deze Pilot zijn zes woordenlijsten ontwikkeld voor de groepen 3 tot en met
8 van het primair onderwijs. Het project is gestart vanuit de gedachte dat een grote woordenschat
een van de belangrijkste voorwaarden vormt voor een goede taal- en leesvaardigheid.

De ontwikkelde woordenlijsten hebben een vergroting van de woordenschat bij leerlingen in het
primair onderwijs tot doel. Voor de leerlingen in de groepen 1 en 2 van het primair onderwijs is in
2009 de Basiswoordenlijst Amsterdamse Kleuters (BAK) vervaardigd (Mulder, 2009). Deze lijst bevat
respectievelijk 2000 en 3000 woorden, het minimumaantal woorden dat leerlingen aan het begin van
groep 3 tot hun beschikking moeten hebben om een zinvolle start met technisch lezen te kunnen
maken. Daarnaast is er voor de leerlingen in het voortgezet onderwijs de Streefwoordenlijst voor de
basisvorming 2007 beschikbaar (Hacgebord, 2007). Deze lijst bestaat uit ruim 14.000 woorden, de
meest voorkomende woorden in de eerste twee jaren van het voortgezet onderwijs. De WAK is
gericht op het dichten van het gat tussen groep 3 en de start van het voortgezet onderwijs. De
woordenlijsten kunnen als basis dienen voor de inhoud van het woordenschatonderwijs. Daarnaast is
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er sprake van een doorlopende leerlijn woordenschat van groep 1 tot en met de start van het
voortgezet onderwijs.

Een woordenlijst dient aan een aantal voorwaarden te voldoen om gebruikt te kunnen worden
binnen het woordenschatonderwijs. De belangrijkste voorwaarden zijn: de lijst moet passen bij de
doelgroep, het corpus dient voldoende groot te zijn en de woorden moeten verzameld worden uit
verschillende onderwerpen en situaties, oftewel 'domeinen' (Hazenberg, Hulstijn, 1992; Schrooten,
Vermeer 1994; Van de Guchte, Vermeer, 2003). In 1994 is een dergelijke woordenlijst, bestaande uit
15.000 voor leerlingen in het primair onderwijs, vervaardigd door Schrooten en Vermeer: ‘Woorden
in het basisonderwijs: 15.000 woorden aangeboden aan leerlingen’. In deze lijst wordt naast de
‘frequentie’ van ieder woord ook het ‘geometrisch gemiddelde’ vermeld. Deze maten zijn van groot
belang in het samenstellen van een woordenlijst. De frequentie van een bepaald woord geeft weer
hoe vaak dat woord voorkomt in de geraadpleegde domeinen. Het geometrisch gemiddelde is een
samengestelde maat die zowel de frequentie als de spreiding van een woord over verschillende de
domeinen weergeeft, dus hoe vaak en in hoeveel verschillende domeinen het betreffende woord
voorkomt.

Destijds werd de lijst van Schrooten en Vermeer (1994) minder bruikbaar geacht voor gebruik in de
dagelijkse lespraktijk. Om deze lijst nieuw leven in te blazen, is middels een conversietabel van Van
de Guchte en Vermeer (2003) een groot aantal woorden geselecteerd die als basis dienen voor de
WAK. Daarnaast zijn als recente update woorden geselecteerd uit taal- en zaakvakmethoden die
worden gebruikt in het primair onderwijs.

Omdat de WAK een hulpmiddel is voor leerkrachten, is aan leerkrachten van Amsterdamse
basisscholen gevraagd de woordenlijsten te beoordelen en suggesties te geven voor aanvulling.
Daarnaast is aan de leerkrachten gevraagd om aan te geven in welke groep veel voorkomende taal-
en rekentermen gekend moeten worden. In totaal hebben acht basisscholen meegewerkt aan het
project. Het oordeel van de leerkrachten is als zeer waardevol ervaren en de suggesties hebben ertoe
bijgedragen dat de WAK een woordenlijst is geworden waarin ook onderwerpen een plaats hebben
gekregen die in de huidige tijd een rol spelen. Zo gaven de leerkrachten aan dat ook onderwerpen uit
het jeugdjournaal een plaats moesten krijgen binnen de WAK, zoals bijvoorbeeld het milieu. Hierdoor
is een innovatieve woordenlijst voor het primair onderwijs ontstaan. De WAK helpt de leerkracht
kleur te geven aan het woordenschatonderwijs en maakt de leerling mondiger in een samenleving
die voortdurend aan verandering onderhevig is.

In totaal worden er in de WAK 10.000 woorden aangeboden. Deze 10.000 woorden zijn verspreid
over zes jaargroepen. Het aantal woorden dat wordt aangeboden per groep verschilt. De woorden
nemen toe naarmate de leerlingen in een hogere groep komen. Er is gekozen voor 10.000 woorden
omdat een leerling aan het eind van de basisschool minimaal dient te beschikken over 15.000
woorden. Dit aantal woorden heeft een leerling minimaal nodig om een goede start te kunnen
maken in het voortgezet onderwijs. De BAK biedt in totaal 3000 woorden aan en de WAK 10.000
woorden. Daarnaast mag zeker verwacht worden dat een leerling incidenteel minstens 2000
woorden verwerft, die niet direct aangeboden worden op de basisschool.

Er is voor gekozen om bij ieder zelfstandig naamwoord in de WAK het bijbehorende lidwoord te
vermelden. Daarnaast wordt van alle werkwoorden naast de infinitief ook de verleden tijd en het

voltooid deelwoord gegeven. leder woord in de WAK is als één woord geteld. Ook de werkwoorden
(bijvoorbeeld ‘delen — deelde — gedeeld’), de collocaties (bijvoorbeeld ‘op smaak brengen’), de vaste
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combinaties (bijvoorbeeld ‘ontlenen aan’) en het figuurlijk taalgebruik (bijvoorbeeld ‘je oren spitsen’)
zijn geteld als zijnde één woord. Er zijn echter wel enkele uitzonderingen. Ten eerste zijn
onregelmatige meervouden apart geteld, bijvoorbeeld: decennium en decennia zijn als twee
woorden gerekend. Ten tweede zijn mannelijke en vrouwelijke vormen apart geteld, bijvoorbeeld:
deelnemer en deelneemster zijn geteld als twee woorden. Ten derde zijn van een onregelmatig
werkwoord de drie vormen apart geteld, bijvoorbeeld: schenken, schonk en geschonken zijn als drie
woorden gerekend. Hiervoor is gekozen omdat dergelijke vormen vaak in eerste instantie, wanneer
de regel nog niet verworven is, geleerd worden als een woord op zich. Zo worden woorden en
woordvormen die vaak voorkomen in het aanbod, het eerst verworven. Kinderen leren bijvoorbeeld
als snel onregelmatige, maar zeer frequent voorkomende vormen als: ‘ging’ en ‘kinderen’, zonder de
woordvormingsregels te kennen (Vermeer, 2005).

In sommige gevallen komt een woord twee of meer keer voor in de WAK. Dit komt doordat woorden
meerdere betekenissen kunnen hebben. Het is belangrijk dat de leerkracht de betekenis van de
woorden koppelt aan het thema waarin het woord geplaatst is. Het woord ‘de bui’ komt zowel in
groep 3 als in groep 5 voor. In groep 3 staat ‘de bui’ in het thema ‘natuur’ en heeft daarom te maken
met het weer. In groep 5 vinden we ‘de bui’ terug in het thema ‘gedrag en gevoelens’ en heeft dus te
maken met gedrag. Ook komt het voor dat er woorden in de WAK staan die tevens voorkomen in de
BAK. In de meeste gevallen gaat het hier om woorden met meerdere betekenissen. Zo komt in de
BAK het woord ‘lucht’ voor onder het thema ‘seizoenen en weer’ en in de WAK komt ‘de lucht’ voor
in groep 3 in het thema ‘eten en drinken’ in de betekenis van ‘geur’. In een enkel geval wordt er een
woord uit de BAK nogmaals aangeboden in de WAK. De reden hiervoor is dat het betreffende woord
een belangrijke functie vervult binnen het thema waarin het woord staat. Zo komt bijvoorbeeld het
woord ‘hemel’ zowel voor in de BAK als in de WAK, waar ‘de hemel’ voorkomt in groep 6 binnen het
thema ‘geloof’ en fungeert als het antoniem van ‘de hel’.

Taal is een zaak van alle vakken en wordt de hele dag aangeboden (Verhallen, Van Beek, 2004).
Leerlingen dienen daarom over een goede woordenschat te beschikken. De laatste jaren is steeds
duidelijker geworden hoe belangrijk het hebben van een voldoende grote woordenschat is op het
schoolsucces van leerlingen. Een leerling dient aan het eind van de basisschool over minimaal 15.000
woorden te beschikken om een goede start te kunnen maken in het voortgezet onderwijs
(Verhoeven, Vermeer, 1992; Schrooten, Vermeer, 1994; Sanders, 1990). De WAK ondersteunt de
leerkracht in het behalen van deze belangrijke en moeilijke opgave. Het corpus van de WAK biedt de
leerkracht een breed spectrum aan woorden en onderwerpen die in de wereld van zes tot
twaalfjarige kinderen van belang zijn.

In 2014 is op initiatief van basisschool Al-Ummah een start gemaakt Digiwak te herzien. De oude
versie van Digiwak bevatte de database van woorden en de functionaliteit deze woorden te clusteren
en van betekenisomschrijvingen en voorbeeldzinnen te voorzien. En er was de mogelijkheid
aangeboden en behandelde woordclusters per jaargroep te registreren. In de praktijk is gebleken dat
leerkrachten niet altijd voldoende tijd en gelegenheid hebben deze clusters zelf te maken en dat ook
de kwaliteit van de clusters erg varieerde. Het overleg tussen Al-Ummah en de Universiteit van
Amsterdam heeft geresulteerd in de oprichting van Stichting Digiwak die de vernieuwing van Digiwak
bewaakt. Het verbetertraject dat sinds 2014 gestart is beoogt het aantal woorden van Digiwak uit te
breiden van 10.000 naar 14.600 door toevoeging van de WAK-woorden en de Basislijst
Schooltaalwoorden. Alle woorden worden geclusterd met toevoeging van afbeeldingen,
betekenisomschrijvingen en voorbeeldzinnen en via de open source website van Digiwak
toegankelijk gemaakt. Functionaliteiten als registratie van de behandelde woorden en het kunnen
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wijzigen van de samenstelling van clusters worden gehandhaafd met toevoeging van nieuwe
toepassingsmogelijkheden als het trainen met woorden door verschillende consolideringsoefeningen
en het controleren van verworven woordenschat door toetsen.

5.3 Tijdpad

In het schooljaar 2014-2015 is op basis van de achterblijvende woordenschatontwikkeling van veel
leerlingen van Basisschool Al-Ummah de beslissing genomen Digiwak als hulpmiddel voor de
uitbreiding van de woordenschat in te zetten en zijn de vervolgstappen voor de vernieuwing Digiwak
in gang gezet. Hiertoe behoren het oprichten van Stichting Digiwak, die op 20 april 2015 opgericht is,
het clusteren van het corpus en het maken van betekenisomschrijvingen en voorbeeldzinnen, dat in
maart 2015 afgerond is en het toevoegen van beeldmateriaal, dat gepland staat in december 2015
afgerond te worden. Tot aan de start van schooljaar 2016-2017 wordt eraan gewerkt de website
gebruiksklaar te maken.

Op Al-Ummah wordt in januari 2016 de taalwerkgroep opgericht, om expertise te centreren en de
uitvoering van het taalbeleid in de praktijk effectiever te maken. De taalwerkgroep inventariseert de
sterkte en zwakte van het lopende woordenschatonderwijs, naar aanleiding van klassenbezoeken en
evaluatiegesprekken in januari 2016 door de taalcodrdinator, wat betreft de toegepaste didactiek en
past hier een herhalingscursus in de didactiek op aan, die in de periode maart tot en met mei 2016
plaatsvindt in de vorm van drie bijeenkomsten van twee uur met het team van Al-Ummah. Naast het
opfrissen van de woordenschatdidactiek wordt tijdens de bijeenkomsten besproken hoe Digiwak
geimplementeerd wordt. De taalcodrdinator vraagt Digiwak in de maand juni woordclusters voor alle
groepen digitaal ter beschikking te stellen om het gebruik in de praktijk te oefenen waarna
ervaringen binnen het team gedeeld worden.

Vanaf het schooljaar 2016-2017 wordt in alle groepen gestart met het gebruik van de woordclusters
van Digiwak als ondersteunend middel bij de woordenschatverwerving door deze zoveel mogelijk in
te zetten in combinatie met teksten, leeronderwerpen, projecten en thema’s binnen het
onderwijsprogramma. Het oefenmateriaal en de toetsen worden gebruikt. De taalcodrdinator legt in
oktober 2016 klassenbezoeken af die resulteren in gesprekken naar aanleiding van de bevindingen
met iedere groepsleerkracht en een teambreed overleg waarin naar oplossingen voor eventuele
knelpunten wordt gezocht.

Via een ouderavond september 2016 en regelmatige nieuwsbrieven worden de ouders geinformeerd
over de inhoud, de voortgang en de opbrengsten van het woordenschatverbetertraject.

In januari 2017 vinden de evaluatieve toetsen van het eerste half jaar werken met Digiwak plaats.
Deze toetsing is bedoeld om de leeropbrengsten in kaart te brengen en de implementatie tot zover
te beschouwen en beoordelen. De taalco6rdinator maakt een overzicht van de toetsuitslagen en een
foutenanalyse, die in een teamoverleg in februari 2017 besproken worden. Afhankelijk van de
uitkomsten wordt het onderwijs op dezelfde voet voortgezet of op onderdelen bijgesteld.

Volgens dezelfde procedure vinden eind juni 2017 de evaluatieve toetsen van het gehele eerste jaar
plaats. De inzichtelijk gemaakte opbrengsten en het onderwijs worden op een teamoverleg in juli

2017 geévalueerd waarna naar aanleiding van de conclusies bindende actieplannen voor het
volgende cursusjaar worden opgesteld.
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54 Organisatie

Het woordenschatverbeterplan heeft alleen dan kans van slagen wanneer alle groepsleerkrachten
hieraan hun onvoorwaardelijke medewerking verlenen en Digiwak opnemen in het
onderwijsprogramma en lesrooster. Gezien de grootte van de te maken inhaalslag op
woordenschatgebied wordt van iedere groepsleerkracht volledige inzet en motivatie verwacht. De
besproken verbeteracties worden uitgevoerd en geévalueerd door en met het hele team van
leerkrachten en tutoren. Dit vraagt een tijdsinvestering en doet een beroep op de creativiteit en de
wil positieve veranderingen aan te brengen van ieder van hen.

De organisatie rond de invoer van Digiwak, de bijscholing en overlegmomenten en de
informatievoorziening naar de ouders is in handen van de taalwerkgroep. In de taalwerkgroep
nemen zitting de taalcodrdinator, als coordinator en bewaker van het totaalproces van de
implementatie van Digiwak tot de evaluatie en het opstellen van verbeteracties, de interne
begeleider, als verantwoordelijke voor de leerlingenzorg, na- en bijscholing van het team, het
gestalte geven aan de onderwijsvisie en het uitzetten van lijnen met betrekking tot de pedagogische
en didactische aanpak, en leerkrachten uit de onder- en bovenbouw, als deskundigen uit de praktijk.

De directeur is eindverantwoordelijk voor de uitvoer van het onderwijs en het
woordenschatverbeterplan en vervult een faciliterende rol. De computersystemen moeten goed
functioneren, de website moet toegankelijk zijn en aanvullende noodzakelijke middelen moeten
beschikbaar worden gesteld. De klassenbezoeken en overlegmomenten moeten door de directeur
gehonoreerd worden.

De Stichting Digiwak is eindverantwoordelijk voor het op tijd afronden van het complete programma
en de het gereed maken van de website.

5.5 Benodigde middelen

Voor een optimale invoer van Digiwak zijn een goed werkende website en digitale leeromgeving
noodzakelijk. Aanvullende middelen zijn de woordmuren in de groepen waarop de
woordenschatclusters in afgedrukte vorm worden opgehangen, woordenschatschriften,
consolideringsoefeningen en toetsmaterialen.

5.6 Evaluatie van de verbeteracties

Lesobservaties en evaluatiegesprekken bewaken het proces van de invoer van het
woordenschatverbeterplan. De in paragraaf 5.3 beschreven toetsing, analyses en verbeteracties
waarborgen het proces van het in kaart brengen van de leeropbrengsten het afstemmen van het
onderwijs hierop.
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